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Общие указания

Одной из форм итоговой аттестации выпускников по направлению подготовки 44.03.02. Психолого - педагогическое образование (квалификация «Бакалавр») является государственный экзамен. 

Государственный экзамен бакалавра является квалификационным и предназначен для определения теоретической и практической подготовленности выпускника к выполнению профессиональных задач, установленных ГОС ВПО. Государственный экзамен может проводиться по отдельным дисциплинам, входящим в циклы общепрофессиональных и предметных дисциплин, или в форме итогового междисциплинарного экзамена. 

Программа и порядок проведения государственного экзамена определяются вузом на основании ГОС ВПО по направлению подготовки 44.03.02. Психолого - педагогическое образование, Положения об итоговой государственной аттестации выпускников высших учебных заведений, утвержденного Министерством образования Российской Федерации, Методических рекомендаций по проведению итоговой государственной аттестации выпускников высших учебных заведений по специальностям педагогического образования и примерной программы, разработанных УМО по специальностям педагогического образования. 

Программа для подготовки к экзамену составлена в соответствии с требованиями государственного образовательного стандарта высшего профессионального образования. Основная цель программы состоит в том, чтобы облегчить процесс подготовки к государственному экзамену, обобщить материал, включенный в экзаменационные билеты, определить список литературы для подготовки.

Программа включает несколько разделов: введение, организационно-методические указания по подготовке к экзамену, содержание государственного экзамена, методические рекомендации по подготовке к экзамену, контрольные вопросы для подготовки к экзамену, список рекомендуемой литературы и глоссарий.

В программу экзамена внесены основные циклы общепрофессиональных дисциплин и дисциплин предметной подготовки: «Основы общей педагогики», «Общая и экспериментальная психология», «Теория обучения и воспитания», «История педагогики и образования», «Социальная психология», «Психология развития», «Дефектология», «Социальная педагогика», « Психология детей дошкольного возраста», «Психология детей младшего школьного возраста», «Психология подросткового возраста», «Самоопределение и профессиональная ориентация учащихся», «Качественные и количественные методы психологических и педагогических исследований», «Психолого-педагогическая диагностика», «Профессиональная этика в психолого-педагогической деятельности», «Методика воспитательной работы», «Педагогическая технология», «Психология творчества», «Коррекционная педагогика с основами специальной психологии», «История психологии», «Педагогическая психология», «Методика и технология работы социального педагога», «Управление педагогическими системами», «Профессиональная деятельность социального педагога в различных сферах», «Конфликтология», «Основы педагогического мастерства», «Дошкольная педагогика», «Психология труда педагога», «Психология социальной работы с семьей», «Социально-педагогическая работа с одаренными детьми», «Основы социальной работы», «Социально-педагогическое консультирование детей и подростков группы риска», «Методика работы с детьми в оздоровительном лагере».
Организационно-методические указания, включенные в программу, познакомят бакалавров с целями, задачами экзамена, формой его проведения, нормами времени на экзамен, организационными основами экзамена и критериями выставления оценки. Методические рекомендации по подготовке к экзамену позволят студентам рационально организовать процесс подготовки к экзамену, обратить особое внимание на наиболее интересные и актуальные издания, внесенные в список основной и дополнительной литературы.

ОРГАНИЗАЦИОННО-МЕТОДИЧЕСКИЕ УКАЗАНИЯ

Цель и задачи государственного экзамена

Государственный итоговый междисциплинарный экзамен по направлению подготовки 44.03.02 Психолого-педагогическое образование (квалификация «Бакалавр») вводится по усмотрению вуза и не может быть заменен оценкой уровня комплексной подготовки бакалавра на основе текущего контроля знаний, успеваемости и промежуточной аттестации студентов, т.е. не может быть проставлен «автоматический» экзамен. Государственный итоговый междисциплинарный экзамен сдается Государственной экзаменационной комиссии (ГЭК). Состав комиссии утверждается приказом ректора, а кандидатура председателя ГЭК согласуется с Учебно-методическим объединением и утверждается Министерством образования и науки РФ.

Бакалавр по направлению подготовки 050400.62 Психолого-педагогическое образование готовится к следующим видам профессиональной деятельности:

- психолого-педагогическое сопровождение дошкольного, общего, дополнительного и профессионального образования;

- психолого-педагогическое сопровождение детей с ограниченными возможностями здоровья в специальном и инклюзивном образовании;

- социально-педагогическая деятельность;

- педагогическая деятельность в дошкольном образовании;

- педагогическая деятельность на начальной ступени общего образования.

Бакалавр по направлению подготовки 050400.62 Психолого-педагогическое образование должен решать следующие профессиональные задачи в соответствии с видами профессиональной деятельности:

Общие для всех видов профессиональной деятельности:

- реализация на практике прав ребенка;

- создание условий для полноценного обучения, воспитания обучающихся, взаимодействия и общения ребенка со сверстниками и взрослыми, социализация обучающихся;

- участие в создании психологически комфортной и безопасной образовательной среды в учреждении;

- повышение уровня психологической компетентности участников образовательного процесса;

- участие в междисциплинарных психолого-педагогических и социально-реабилитационных мероприятиях во взаимодействии со смежными специалистами;

- использование здоровьесберегающих технологий в профессиональной деятельности;

- использование научно обоснованных методов и современных информационных технологий в организации собственной профессиональной деятельности;

- систематическое повышение своего профессионального мастерства;

- соблюдение норм профессиональной этики;

- повышение собственного общекультурного уровня;

- соблюдение требований охраны труда, техники безопасности и противопожарной защиты.

В области психолого-педагогического сопровождения дошкольного, общего, дополнительного и профессионального образования:

- проведение психологического (диагностического) обследования детей с использованием стандартизированного инструментария, включая первичную обработку результатов;

- проведение коррекционно-развивающих занятий по рекомендованным методикам;

- работа с педагогами с целью организации эффективного учебного взаимодействия детей и их общения в образовательных учреждениях и в семье;

- создание во внешкольной деятельности благоприятных условий для развития творческих возможностей каждого ребенка;

- помощь школьникам в процессе профессиональной ориентации и профессионального самоопределения;

- участие в разработке индивидуальных траекторий развития детей и подростков.

В области психолого-педагогического сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) в специальном и инклюзивном образовании:

- проведение дифференциальной диагностики для определения типа отклонений;

- проведение психологического обследования детей с сенсорными, речевыми и двигательными нарушениями разного возраста с использованием рекомендованного инструментария, включая первичную обработку результатов и умение формулировать психологическое заключение;

- проведение занятий с обучающимися по утвержденным рекомендованным коррекционным программам;

- работа с педагогами и родителями с целью организации эффективных учебных взаимодействий детей с ОВЗ и их общения в образовательных учреждениях и в семье;

- создание благоприятной и психологически комфортной социальной среды с привлечением родителей и членов семьи здоровых детей и детей с ОВЗ.

В области социально-педагогической деятельности:

- осуществление комплекса мероприятий по социальной защите обучающихся из числа детей-сирот и детей, оказавшихся в трудной жизненной ситуации, включая взаимодействие социальных институтов;

- организация комплекса мероприятий по развитию и социальной защите обучающихся в образовательном учреждении и по месту жительства;

- организация социально полезных видов деятельности обучающихся, развитие социальных инициатив, социальных проектов;

- выявление потребностей, проблем, конфликтных ситуаций и отклонений в поведении обучающихся, выявление и развитие их интересов;

- формирование у обучающихся профессионального самоопределения и навыков поведения на рынке труда;

- организация посредничества между обучающимися и социальными институтами.

В области педагогической деятельности в дошкольном образовании:

- осуществление процесса обучения и воспитания в соответствии с основной общеобразовательной программой дошкольного образования с использованием психологически обоснованных методов обучения и воспитания, ориентированных на развитие игровой деятельности;

- создание оптимальных условий адаптации детей к дошкольным образовательным учреждениям;

- обеспечение охраны жизни и здоровья детей в образовательном процессе;

- работа по обеспечению совместно с другими специалистами (психологом, логопедом, педиатром) и семьей готовности ребенка к обучению в общеобразовательном учреждении.

В области педагогической деятельности на начальной ступени общего образования:

- реализация в учебном процессе образовательных программ начального общего образования с использованием современных психолого-педагогических методов, ориентированных на формирование и развитие учебной деятельности обучающихся;

- создание оптимальных условий для адаптации обучающихся к начальному периоду учебной деятельности;

- интеллектуальное, личностное и нравственное развитие обучающихся в процессе формирования учебной деятельности;

- взаимодействие с педагогами, администрацией образовательного учреждения и родителями в целях развития обучающихся с учетом возрастных норм;

- формирование у обучающихся учебно-познавательной мотивации и умения учиться как необходимого результата их подготовки к освоению образовательной программы основного общего образования.

Требования к итоговой государственной 
аттестации бакалавра

Итоговая государственная аттестация выпускника включает защиту выпускной квалификационной работы и государственный экзамен.

Итоговая государственная аттестация предназначена для определения практической и теоретической подготовленности выпускника к выполнению профессиональных задач, установленных настоящим Государственным образовательным стандартом, и продолжению образования в магистратуре.

Аттестационные испытания, входящие в состав итоговой государственной аттестации выпускника, полностью соответствуют основной образовательной программе высшего профессионального образования, которую он освоил за время обучения.

Требования к выпускной квалификационной работе

 (бакалаврской работе)

Выпускная квалификационная (дипломная) работа бакалавра предназначена для определения его исследовательских умений, глубины его знаний и навыков экспериментально-методической работы в избранной научной области, относящейся к квалификации бакалавра, по направлению подготовки 44.03.02. Психолого-педагогическое образование. Содержание выпускной работы должно соответствовать проблематике дисциплин общепрофессиональной и предметной подготовки в соответствии с ФГОС ВПО. Требования к объему, содержанию и структуре выпускной работы определяются высшим учебным заведением на основании ФГОС ВПО по специальности 44.03.02 Психолого-педагогическое образование, Положения об итоговой государственной аттестации выпускников высших учебных заведений, утвержденного Министерством образования Российской Федерации, и Методических рекомендаций по проведению итоговой государственной аттестации выпускников высших учебных заведений по специальностям педагогического образования, разработанных УМО поданным специальностям.
Дипломная работа должна быть представлена в форме рукописи. Время, отводимое на подготовку и защиту выпускной квалификационной работы, составляет не менее восьми недель.

Методические указания по проведению 
государственного экзамена

Перед проведением экзамена студенты имеют возможность получить консультации ведущих преподавателей выпускающей кафедры по наиболее сложным вопросам, вошедшим в экзаменационные билеты. Для организации продуктивной работы во время консультаций студентам желательно определить вопросы, вызывающие сложности.

Государственный экзамен студенты сдают по графику, разрабатываемому выпускающей кафедрой. Экзамен проводится в устной форме. На проведение экзамена устанавливаются следующие нормы времени:

- председателю ГЭК 1 час на одного студента;

- членам ГЭК 0,75 часа на одного студента.

Экзамен сдается по билетам. Экзаменационные билеты формируются из вопросов, приведенных в программе экзамена. Каждый билет включает два теоретических вопроса. Экзаменационные билеты готовит выпускающая кафедра и за месяц до начала экзаменов они утверждаются заведующим кафедрой, упаковываются в конверт В день проведения экзамена конверт передаются Председателю ГЭК. Ответ по каждому вопросу оценивается отдельно каждым членом ГЭК. При выставлении итоговой оценки комиссия выводит средний балл. Результаты экзамена оформляются протоколом заседания на каждого студента по типовой форме. 

 ВОПРОСЫ ДЛЯ ГОСУДАРСТВЕННОГО ЭКЗАМЕНА

по направлению подготовки 44.03.02 
Психолого-педагогическое образование 
(квалификация (степень ) «Бакалавр»)

1. Предмет и основные категории педагогики. Связь педагогики с другими науками. 

2. Основные общенаучные и специальные методы в психологии.

3. Предмет, задачи и структура современной психологии. 

4. Психика и сознание. 

5. Сущность, задачи и функции обучения. 

6. Принципы обучения и методы активизации познавательной деятельности учащихся.

7. Сущность воспитания, его содержание и место в целостной структуре образовательного процесса.

8. Формы и методы воспитания. 

9. Педагогическое наследие К.Д. Ушинского о педагогическом мастерстве. 

10. Проблемы взаимодействия коллектива и личности в педагогическом наследии А.С. Макаренко.

11. Общение и совместная деятельность как формы социального взаимодействия в системе отношений человека. 

12. Социально-психологические аспекты социализации и адаптации личности.
13. Понятие группа и межгрупповое взаимодействие.

14. Психическое развитие человека в различные возрастные периоды. Психическое развитие ребенка от пренатального до школьного детства.

15. Основные проблемы и новообразования в юношеском возрасте. 

16. Предмет, задачи, принципы и методы дефектологии.
17. Общая характеристика детей с ограниченными возможностями здоровья.

18. Социальная педагогика как отрасль научного знания. 

19. Социализация – ключевая проблема социальной педагогики. Факторы социализации.

20. Социальное воспитание как фактор социализации личности.

21. Развитие личности дошкольника.

22. Социальная ситуация развития в младшем школьном возрасте. 

23. Психологические особенности различных стадий подросткового возраста.

24. Объект, предмет, цель и задачи профориентологии.
25. Методы и формы профориентационной работы.
26. Сущность и методы психолого-педагогического исследования. 

27. Предмет, объект и задачи психолого-педагогической диагностики.

28. Классификация и характеристика основных методов психолого-педагогической диагностики.

29. Этика и культура межличностного общения педагога. Этикет в профессиональной культуре педагога.

30. Воспитательная работа в школе: ее предназначение и принципы организации.
31. Методы и приемы педагогического воздействия.
32. Сущность педагогического общения.

33.. Понятие и сущность педагогической технологии.

34. Характеристика основных педагогических технологий. 
35. Психология творчества.
36. Предмет, задачи и основные категории коррекционной педагогики. 
37. Диагностика и коррекция обучения детей с недостатками в развитии.

38. Развитие психологии в период Нового времени. 
39. Психологические идеи эпохи Просвещения. 

40. Объект, предмет и методы исследования в педагогической психологии.

41. Сущность и характеристика педагогических способностей.

42. Технология реализации социальным педагогом психотерапевтической функции. 

43. Организация социально-педагогической работы в школе.

44. Работа социального педагога с семьей. 

45. Причины возникновения и динамика развития социального конфликта.

46. Сущность педагогического мастерства и пути его достижения.

47. Педагогическая техника как элемент педагогического мастерства.

48. Формы и методы обучения детей дошкольного возраста. 

49. Психология труда педагога как отрасль науки. 

50. Психологические основы профессиональной подготовки учителя. 

51. Психология семейного воспитания.
52. Общая характеристика одаренности.

53. Цели, принципы, объект, субъект и содержание социальной работы. 

54. Дети и подростки группы риска как объект социально-педагогической работы. 

55. Технология индивидуального социально-педагогического консультирования. 

56. Особенности воспитательной работы в детском оздоровительном лагере.

СОДЕРЖАНИЕ ВОПРОСОВ ГОСУДАРСТВЕННОГО 
ЭКЗАМЕНА, МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ПО ПОДГОТОВКЕ К ЭКЗАМЕНУ 

Дисциплина «ОБЩИЕ ОСНОВЫ ПЕДАГОГИКИ»
Вопрос 1. Предмет и основные категории педагогики. Связь педагогики с другими науками 

Педагогика как область гуманитарного, антропологического, философского знания, как наука о воспитании человека. Социально-экономические потребности общества в подготовке подрастающих поколений к жизни как объективная предпосылка возникновения и развития педагогической теории.

Возникновение и развитие педагогики. Вычленение педагогики в особую отрасль научного знания. Возникновение и развитие педагогики, ее виднейшие деятели. Влияние политики и идеологии общества на развитие педагогической теории. Формирование народной педагогики и этнопедагогики.

Объект и предмет педагогики. Категориальный аппарат педагогики: воспитание, образование, обучение, самовоспитание, социализация, педагогическая деятельность, педагогическое взаимодействие, педагогический процесс. Воспитание как общественое явление и педагогический процесс. Воспитание как социально организованный процесс интеграции человеческих ценностей. Образование как социокультурный феномен. Взаимосвязь и иерархия общечеловеческих, конкретно-исторических и индивидуальных ценностей в воспитании и образовании. Образование как ведущий механизм присвоения социального опыта.
Задачи педагогики на современном этапе общественного развития. Дифференциация педагогики на отдельные научные дисциплины и расширение границ ее исследования. Связь педагогики с другими науками и использование их идей о развитии человека. 

Основные направления и перспективы развития педагогики. Философские принципы воспитания и образования: антропологический, аксиологический, культурологический, гуманистический, синергетический, герменевтический. Концепции народности воспитания. Религиозно-философская мысль о цели и назначении воспитания и образования в обществе.

Рекомендуемая литература
1. Виненко В.Г. Общие основы педагогики: учеб. пособие для пед. вузов /В.Г.Виненко. М.: Дашков и К, 2010.
2. Сластенин В.А. Педагогика: учебник для вузов по педагогическим специальностям/ В.А. Сластенин, И.Ф. Исаев, Е.Н. Шиянов; под ред. В.А. Сластенина. 8-е изд., стер. М.: Академия, 2008.

3. Подласый И.П. Педагогика: учебник для вузов по непед. специальностям / И.П.Подласый. 2-е изд., доп. М. : Юрайт, 2010.
4. Педагогический словарь: учеб. пособие для вузов / авт.-сост. В.И.Загвязинский, А.Ф. Закирова, Т.А. Строкова и др.; под ред. В.И. Загвязинского, А.Ф. Закировой. М.: Академия, 2008.

Дисциплина «ОБЩАЯ И ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНАЯ 
ПСИХОЛОГИЯ»

Вопрос 2. Основные общенаучные и специальные методы в психологии

Предмет экспериментальной психологии. Роль эксперимента в становлении психологии как науки.

История развития экспериментальной психологии. Зарождение и развитие экспериментальной психологии. Экспериментально-психологические исследования за рубежом и в России.

Общенаучные методы исследования в психологии. Теоретические и эмпирические методы. Наблюдение. Эксперимент. Измерение. Метод моделирования. Интерпретационные методы.

Процедура и основные характеристики психологического эксперимента.

1. Организация и проведение экспериментального исследования. Валидность: внутренняя, внешняя, операциональная. Понятие об экспериментальной и контрольной группах. Репрезентативность экспериментальной выборки.

2. Планирование и проведение эксперимента. Понятие о планировании эксперимента. Классификация экспериментальных планов. Виды планов корреляционного исследования.

3. Психологическое тестирование. Обобщенная модель теста. Тестирование и теория измерений.

Вопрос 3. Предмет, задачи и структура современной психологии
Определение психологии как науки. Предмет психологии. Понятие о психике. Разные подходы понимания сущности психики. Психические функции. Психические явления. Задачи психологии. Отрасли психологии. Структура общей психологии. Методы научного исследования.

Вопрос 4. Психика и сознание 

Структура психики. Мозг и психика. Развитие психики в филогенезе. Роль трудовой деятельности и речи в становлении сознания. Структура, функции, характеристика сознания. Понятие бессознательного.

Психология деятельности. Принцип единства сознания и деятельности. Понятие, сущность, структура деятельности. Процессы интериоризации, экстериоризации. Деятельность и психика. Деятельностный подход в психологии. Введение в экспериментальную психологию.
Рекомендуемая литература

1. Нуркова В.В. Психология: учебник для вузов / В.В. Нуркова, Н.Б. Березанская. 2-е изд., перераб. и доп. М.: Высш. образование: Юрайт-Издат, 2009. 575 с.
2. Ратанова Т.А. Психология общая. Экспериментальная психология: учебник для всех специальностей пед. вузов / Т.А. Ратанова, И.А. Домашенко. 3-е изд., испр. М.: Изд-во Моск. психол.-социал. ин-та: Флинта, 2007. 461 с.
3. Дружинин В.Н. Экспериментальная психология: учебник для вузов по направлению и специальностям психологии / В.Н. Дружинин. 2-е изд., доп. СПб.: Питер, 2007. 318 с.
4. Глуханюк Н.С. Практикум по общей психологии: учеб. пособие для вузов / Н.С.Глуханюк, Е.В. Дьяченко, С.Л. Семенова; Рос. акад. образования, Моск. психол.-социал. ин-т, Рос. гос. проф.-пед. ун-т. 3-е изд. М.: МПСИ; Воронеж: Модэк, 2006. 219 с.
5. Денисова О.П. Психология и педагогика: учеб. пособие/ О.П. Денисова; Моск. психол.-социал. ин-т. М.: Флинта, 2008. 236 с. 
 Программное обеспечение и интернет-ресурсы.

1. Федотов А.Ю. Введение в общую психологию 2007. [ЭР]: рабочий учебник - http://lib/library
2. Федотов А.Ю. Введение в психологию личности. Потребности как источник активности личности. 2007. [ЭР]: рабочий учебник - http://lib/library
3. Психология [Электронный ресурс]: [учебник для пед. вузов и фак. психологии ун-тов] / А.В. Петровский, М.Г. Ярошевский; читает И. Бобылев. - Электрон. дан. - М.: Говорящая книга, 2005. - 1 электрон. опт. диск (CD-ROM). - (Учебники для высшей школы). - Систем. требования: CD-плеер с поддержкой МРЗ или Pentium-233 с Windows 9х-ХР, CD-ROM, звуковая карта. Кол-во экземпляров – 1.

4. Богданов И.В. Теоретическое и эмпирическое знание в психологии. 2008.- [ЭР]: рабочий учебник - http://lib/library
5. Богданов И.В. Методология экспериментального психологического исследования. 2008. [ЭР]: рабочий учебник - http://lib/library
6. Богданов И.В. Измерение в психологии и планирование психологического эксперимента. 2008. [ЭР]: рабочий учебник - http://lib/library
7. Богданов И.В. Специфика экспериментальных исследований в различных областях психологии и особенности представления результатов психологического эксперимента. 2008. [ЭР] : рабочий учебник - http://lib/library

Дисциплина « ТЕОРИИ ОБУЧЕНИЯ И ВОСПИТАНИЯ»

Вопрос 5. Сущность, задачи и функции обучения

Характеристика процесса обучения как целостной системы. Функции обучения: образовательная, воспитательная, развивающая, валеологическая, диагностическая, прогностическая и др. Двусторонний и личностный характер обучения. Единство преподавания и учения. Структура процесса обучения: цель, содержание, средства, методы, формы организации, принципы, достигаемые результаты. Целеполагание в обучении. Способы задания целей обучения. Мотивационно - стимулирующий, содержательно - деятельностный, оценочно-измерительный и регулятивный компоненты обучения. Обучение как творческий процесс. Сущностная характеристика и структура деятельности преподавателя. Учебно-познавательная деятельность обучающихся, ступени обучения. Воспитание и развитие личности в процессе обучения. 

Основные направления реформирования и модернизации образования и особенности протекания процесса обучения в современной школе. Проблема профилизации школы как условие эффективного обучения и самоопределения личности в современной образовательной ситуации. 
Вопрос 6. Принципы обучения и методы активизации познавательной деятельности учащихся

Дидактические принципы как важнейшее условие реализации закономерностей процесса обучения. Понятие о принципах и правилах обучения, их исторический характер. Соотношение принципов и закономерностей обучения. Влияние целей обучения на содержание принципов. Исторический характер принципов обучения. Интегративный характер системы принципов обучения. Содержание дидактических принципов: ценностные ориентиры в обучении; связь обучения с жизнью, практикой совершенствования экономических, общественно-исторических отношений; гуманизация и демократизация процесса обучения; учет возрастных и индивидуальных особенностей обучающихся; наглядность; научность; доступность; последовательность; непрерывность и систематичность обучения; сознательность, творческая активность и трудность в обучении; прочность усвоения учебного материала. Правила обучения как практические рекомендации по реализации принципов обучения.

Эволюция методов обучения в истории педагогики и на современном этапе развития педагогической науки. Зависимость целей, содержания и методов в целостном процессе обучения. Метод как процессуальная характеристика познавательной деятельности. Соотношение понятий «метод», «прием», «правило» обучения. Методические приемы как элементы метода обучения. Эффективность методов и приемов обучения. Алгоритмический (репродуктивный) и эвристический способы решения познавательных задач. Иерархия методов обучения в современной образовательной деятельности. Различные подходы к характеристике методов обучения: методы обучения как способы включения учащихся в непосредственную практическую деятельность с целью выработки умений и навыков; как способы совместной деятельности учителя и учащихся по достижению поставленных учебных целей; как способы организации познавательной деятельности учащихся; как способы активизации и стимулирования познавательной деятельности.

Классификации методов обучения: 1) по источнику передачи информации и характеру ее восприятия (перцептивный подход) – словесные, наглядные, практические (Е.Я. Голант, С.Г. Шаповаленко и др.); 2) по дидактическим задачам (управленческая концепция) – методы приобретения знаний, формирования умений и навыков, применения знаний, закрепления, творческой деятельности, проверки знаний, умений и навыков (М.А. Данилов, Б.П. Есипов); 3) по способу управления познавательной деятельностью и характеру установления обратной связи (кибернетический подход) – методы алгоритмизации и программированного обучения (Т.А. Ильина, и др.); 4) по логике изложения и логике восприятия учебного материала (логический подход) – индуктивные и дедуктивные методы (А.Н. Алексюк); 5) по характеру познавательной деятельности (гностический подход) – объяснительно-иллюстративные, репродуктивные, проблемного изложения, эвристические, исследовательские (И.Я. Лернер, М.Н. Скаткин). Поисковые (эвристические), диалоговые методы обучения, их дидактическая сущность и особенности применения. 
Вопрос 7. Сущность воспитания, его содержание и место в целостной структуре образовательного процесса

Различные подходы к понятию «воспитание». Сущность процесса воспитания и его особенности. Воспитание как общественное и педагогическое явление: его основные характеристики. Отличие воспитания от других процессов, организуемых и осуществляемых человеком. Социальное воспитание и социализация личности.

Цель воспитания как педагогическая и социальная проблема. Объективность источника ее происхождения. Всестороннее, гармоничное развитие личности как одна из ведущих идей в истории педагогики. Система целей воспитания. Общая и индивидуальная цели воспитания.

Проблема содержания воспитательного процесса. Ценностные отношения как содержание воспитательного процесса. Традиционный подход к содержанию воспитания. Формирование научного мировоззрения учащихся. Умственное воспитание (развитие умственных сил и способностей; вооружение системой знаний, умений, навыков; формирование потребности в знаниях, культуре умственного труда). Нравственное воспитание как воспитание системы отношений к ценностям (патриотическое, интернациональное, правовое, половое). Трудовое воспитание и профориентационная работа, экономическое просвещение учащихся. Эстетическое и физическое воспитание. Новый подход к содержанию воспитания (ориентация на физическое и нравственное здоровье ребенка, развитие способностей).

Вопрос 8. Формы и методы воспитания

Методы воспитания как способы взаимосвязанной деятельности педагога и воспитанников. Понятие «метод воспитания». Система методов воспитания. Классификация методов воспитания. 

Средства воспитания как педагогическая категория. Система средств воспитания. 

Понятие «форма воспитания», ее значение. Классификация форм организации воспитательного процесса. Выбор методов, средств и форм воспитательного процесса. 

Рекомендуемая литература

1. Подласый И.П. Педагогика: учебник для вузов по непед. специальностям / И.П. Подласый. 2-е изд., доп. М.: Юрайт, 2010.
2. Сластенин В.А. Педагогика: учебник для вузов по пед. специальностям / В.А Сластенин, И.Ф. Исаев, Е.Н. Шиянов; под ред. В.А. Сластенина. 8-е изд., стер. М.: Академия, 2008.

3. Педагогический словарь: учеб. пособие для вузов / авт.-сост. В.И.Загвязинский, А.Ф. Закирова, Т.А. Строкова и др.; под ред. В.И. Загвязинского, А.Ф. Закировой. М.: Академия, 2008.

4. Педагогика: [электронный учебник, презентации (анимация, звук), пробные тренировочные тесты, контрольные тесты, словарь терминов, персоналии] / Л.П.Крившенко и др.; под ред. Л.П. Крившенко - Электрон. дан. М.: Кнорус, 2010/ электрон. опт. диск (CD-ROM) (Электронный учебник).
5. Педагогика: учебник для вузов по педагогическим специальностям / Л.П.Крившенко, М.Е. Вайндорф-Сысоева, Т.А. Юзефавичус и др.; под ред. Л.П.Крившенко. М.: Проспект: ТК Велби, 2007.
Дисциплина «ИСТОРИЯ ПЕДАГОГИКИ И ОБРАЗОВАНИЯ»

Вопрос 9. Педагогическое наследие К.Д. Ушинского о педагогическом мастерстве
К.Д. Ушинский о педагогике как о науке и искусстве воспитания К.Д.Ушинский о творчестве учителя, как о главном признаке определяющем высокий уровень педагогического мастерства. Основные предпосылки мастерства учителя - необходимость овладения педагогическими знаниями, которые одновременно являются и средством проявления личных способностей. Черты характера педагога-мастера - сосредоточенность внимания, точность, непримиримость, настойчивость, уважение порядка, внимательное отношение и любовь к детям.

К.Д. Ушинский о призвании и специальных способностях, необходимых для педагогической профессии. 

О содержании образования в учительской семинарии народных учителей. Идеи Ушинского о непрерывной учебе учителей-наставников.

Вопрос 10. Сущность, содержательная характеристика, структура детского воспитательного коллектива в педагогическом наследии А.С. Макаренко

А.С. Макаренко о сущности детского воспитательного коллектива.
Стадии развития коллектива. Законы формирования коллектива. Методы организации коллектива. Коллектив как среда взаимодействия. Коллектив как средство эффективного влияния на детей. Воспитательный коллектив – педагогически организованная система отношений. Общешкольный и первичные коллективы.

Содержательно коллектив может быть характеризован в экономическом, политическом, социальном, нравственном, культурно-эстетическом, психологическом, организационном, педагогическом аспектах. 
Рекомендуемая литература

1. Земляков А.Е. История педагогики и образования: учеб. пособие / А.Е.Земляков., [науч. ред. Г.Н. Волков]; Чуваш. гос. пед. ун-т им. И.Я. Яковлева. Чебоксары: Чуваш. гос. пед. ун-т, 2007. 195 с.

2. История педагогики и образования: учебное пособие для вузов / И.Н.Андреева, Т.С. Буторина, З.И. Васильева и др.; под ред. З.И. Васильевой - 4-е изд., испр. М.: Академия, 2008. 429 с.

3. История педагогики и образования: от зарождения воспитания в первобытном о-ве до конца XX в.: учеб. пособие для пед. вузов / А.И. Пискунов, Р.Б.Вендровская, В.М. Кларин и др.; под ред. А.И. Пискунова. 2-е изд., испр. и доп. М.: Сфера, 2001. 510 с.

4. Козлов И.Ф. Педагогический опыт/А.С. Макаренко. М.: Просвещение, 1987. 115 с.
5. Макаренко А.С. Пед. соч. в 8-ми т. М.: Просвещение, 1983. Т.4. 483 с.

Дисциплина « СОЦИАЛЬНАЯ ПСИХОЛОГИЯ»

Вопрос 11. Общение как форма социального взаимодействия в системе межличностных отношений 

Общение как межличностное взаимодействие. Психологические механизмы и способы воздействия и взаимодействия: заражение, внушение, убеждение, подражание. Механизм воздействия заражения на людей. Действие заражения в условиях паники. Внушение и заражение. Их взаимосвязь и различие. Подражание как воспроизведение индивидом черт и образов демонстрируемого поведения. Убеждение и его характеристика. Личность в общении. Коммуникативные способности. Понятие стиля общения. 

Проблема межличностных отношений и общения в социальной психологии.

 Общая характеристика межличностных отношений как социально-психологического феномена. Общение в системе межличностных отношений и взаимодействия людей. Сущность и характер взаимосвязи общественных и межличностных отношений. Безличный характер общественных отношений. Понятие социальной роли. Межличностные отношения как «реализация» безличных отношений в деятельности конкретных личностей. Общение и совместимая деятельность как формы социального взаимодействия в системе отношений человека. Соотношение категорий «общение» и «деятельность». Структура, содержание и формы общения. Основные функции и стороны процесса общения: коммуникативная, интерактивная, перцептивная. Основные смыслы понятия «социальная перцепция»: восприятие человека человеком и социальной действительности. 

Психологические механизмы проекции и контрастного восприятия других людей. Механизмы стереотипного восприятия, перцептивной поляризации и упрощения. Феномен категоризации в социальной перцепции. Роль первого впечатления о другом человеке в последующем его восприятии. Психологический механизм идеализации другого человека в условиях его восприятия. Эффект «ореола» и его практическое использование. Механизм переноса перцептивных оценок другого человека в различные ситуации. Оценочные стереотипы и понимание других людей. Роль интуиции и эмпатии в понимании других людей. Социально-перцептивная способность и социально-перцептивная компетентность личности. Тренинги общения.
Вопрос 12. Социально-психологические аспекты социализации и адаптации личности 
Понятие социализации. Зависимость решения вопросов о природе социализации от решения широких методологических вопросов: о соотношении личности и общества, об активности личности и т.д. Основные этапы социализации индивида. Различные подходы к их определению в психологической литературе. Механизмы и институты социализации, их зависимость от характера общественных отношений. 

Понятие социально-психологической адаптации личности в социальной психологии. Сущность и содержание понятий «адаптация», «адаптированность», «уровни адаптированности». Типы адаптивного поведения личности и факторы, их определяющие. Динамика процесса адаптации личности в измененных социальных условиях. Первичная и вторичная адаптации. Стадии адаптивного процесса. Критерии и показатели адаптированности личности и методика их определения. Социально-психологические условия и пути оптимизации социально-психологической адаптации личности.

Регуляция социального поведения личности. Социальная установка.
Психологические проблемы социальной регуляции поведения. Внешнее и внутреннее в детерминации поведения. Понятие социальной установки. Значение исследований установки в психологической школе Д.Н. Узнадзе для изучения социальных установок. Различные подходы к изучению социальных установок в отечественной и зарубежной психологии. Функции социальных установок в регуляции социального поведения личности. Соотношение социальных установок и реального поведения. Проблема изменения социальных установок, ее теоретические и практические аспекты.

Вопрос 13. Понятие «группа» и межгрупповое взаимодействие

Проблема группы в социальной психологии. Методологическое значение принципа деятельности для исследования групп в социальной психологии. Группа как система совместной деятельности. Понятийный аппарат для описания структуры группы в социальной психологии. Основные характеристики группы. Классификация групп, изучаемых социальной психологией. Общности и группы. Психологические признаки общности, возникновения «Мы» - чувства. Группы и организации. Феномен «группового сознания». 

Проблема больших групп в социальной психологии.

 Виды больших социальных групп: социальные слои и классы профессионально-производственные группы, группы-организации, национально-этнические группы, территориальные (региональные) группы, религиозные, социально-демографические и др. Взаимосвязь групповых потребностей, форм деятельности и поведения и форм групповой психологии. Понятие общественной психологии. 

 Основные факторы и феномены межгруппового взаимодействия (МГВ). 

 Понимание межгрупповых отношений и взаимодействий. Влияние психологических характеристик личности и малых групп на МГВ. Психологические особенности различных видов МГВ. Теоретические подходы к исследованию межгрупповых отношений. Практическое значение исследований межгруппового взаимодействия. Процесс межгрупповой дифференциации. Межгрупповое оценивание и сравнение как психологические механизмы межгрупповой дифференциации. Феномен межгрупповой дискриминации и условия его проявления. Внутригрупповой фаворитизм и составляющие его компоненты. Внутригрупповое предпочтение и эмоциональная приверженность индивида к своей группе. Внутригрупповая сплоченность и внешнегрупповая враждебность. Социально-психологические исследования межгрупповых отношений. Исследование и развитие коммуникативной и социально-психологической компетентности людей.

Рекомендуемая литература

1. Нуркова В.В. Психология: учебник для вузов / В.В. Нуркова, Н.Б. Березанская. 2-е изд., перераб. и доп. М.: Высш. образование, Юрайт-Издат, 2009. 575 с. 

2.  Психология: учебник для вузов по пед. специальностям / Ф.Г. Асадуллина, О.В.Калинова, А.К. Маркова и др.; под ред. Б.А. Сосновского; Моск. пед. гос. ун-т. М.: Юрайт, 2010. 660 с.
3. Психология: учебник для экон. вузов / Р.Г. Аверкин, И.О. Александров, Н.А.Алмаев и др.; под ред. В.Н. Дружинина. СПб.: Питер, 2002. 671 с.
4. Карицкий И.Н. Теоретико-методологическое исследование социально-психологических практик / И.Н. Карицкий; Междунар. академия психол. наук. М.; Челябинск: Социум, 2002. 257 с.
5. Дубов И.Г. Психология больших групп: социально-психологические феномены / И.Г. Дубов. М.: Секачев, 2004. 400 с.

6. Кричевский Р.Л. Социальная психология малой группы: учеб. пособие / Р.Л.Кричевский. М.: Аспект-Пресс, 2009. 217 с.
7. Крысько В.Г. Социальная психология: учебник для вузов / В.Г. Крысько 2-е изд. СПб.: Питер, 2006. 431 с.
Программное обеспечение и интернет-ресурсы 

1. Андреева Г.М. Социальная психология [ЭР]: учебник / Г.М. Андреева. М.: Русский Гуманитарный Интернет Университет. 2003. Электронная библиотека «открытая книга». (www.openbook)

2. Сыромятников И.В. Социальная психология как наука. История развития социальной психологии. 2008 [ЭР]: рабочий учебник - http://lib/library
3. Сыромятников И.В. Социально-психологические закономерности общения. 2008 [ЭР]: рабочий учебник - http://lib/library
4. Сыромятников И.В. Групповая психология. 2008 [ЭР]: рабочий учебник - http://lib/library
5. Сыромятников И.В. Социальная психология личности. 2008 [ЭР]: рабочий учебник - http://lib/library
6. Сыромятников И.В. Прикладные исследования в социальной психологии. 2008 - [ЭР]: рабочий учебник - http://lib/library

7. Сущенко С.А. Социальная психология [ЭР]: учеб. пособие / С.А. Сущенко. - Ростов н/Д.: Феникс, 2005 Электронная библиотека «открытая книга». (www.openbook.su) (ГР МО)

8. Казанцев В.Н. Социальная психология [ЭР] / В.Н. Козанцев, А.Н. Сухов, А.А.Бодалев. М.: Академия, 2001. Рекомендовано Советом Учебно-методического объединения университетов РФ по психологии в качестве учебного пособия для студентов высших учебных заведений. Электронная библиотека «открытая книга».

Дисциплина «ПСИХОЛОГИЯ РАЗВИТИЯ»
Вопрос 14. Психическое развитие человека в различные возрастные периоды. Психическое развитие ребенка от пренатального до школьного детства
Общая характеристика психологических особенностей ребенка раннего возраста. Основные новообразования младенчества. Характеристика кризиса первого года жизни. Характеристика кризиса трех лет. 

Социальная ситуация развития ребенка в дошкольном возрасте. Сюжетно-ролевая игра как ведущая деятельность дошкольного возраста. Основные закономерности развития игровой деятельности. Значение игры для психического развития ребенка. Развитие психических процессов у дошкольников. Развитие памяти, мышления и речи в дошкольном возрасте. Характеристика кризиса семи лет.

Психология ребенка младшего школьного возраста.
Социальная ситуация развития ребенка в младшем школьном возрасте. Проблема психологической готовности к школьному обучению. Основные показатели психологической готовности ребенка к школе. Проблема адаптации ребенка к школе. Учебная деятельность как ведущая деятельность младшего школьника. Основные психологические новообразования младшего школьного возраста. 

 Вопрос 15. Основные проблемы и новообразования в юношеском возрасте
Психология подросткового возраста и юности. Проблема «кризиса» подросткового возраста в отечественной и зарубежной психологии. «Задачи развития» в подростковом возрасте как выражение биологических, психологических и социальных аспектов взросления. Проблемы и новообразования в юношеском возрасте.
Рекомендуемая литература
1. Крайг Грэйс. Психология развития: учеб. пособие / Грэйс Крайг, Дон Бокум, науч. ред.; пер. на рус. яз. Т. В. Прохоренко. 9-е изд. СПб.: Питер, 2006. 939 с.
2. Ермолаева М.В. Психология развития: метод. пособие для заоч. и дистанц. форм обучения / М.В. Ермолаева. 4-е изд., стер. М.; Воронеж: Моск. психол.-социал. ин-т, МОДЭК, 2008. 372 с. 
3. Эльконин Б.Д. Психология развития: учеб. пособие для вузов по направлению и специальности «Психология» / Б.Д. Эльконин. 3-е изд., стер. М.: Академия, 2007. 143с. 
Дисциплина «ДЕФЕКТОЛОГИЯ»
Вопрос 16. Предмет, задачи, принципы и методы дефектологии 
Дефектология как комплексная психолого-педагогическая наука. Предмет, задачи, принципы и методы дефектологии. Ее отрасли. Связь с психолого-педагогическими и медицинскими науками. Современное состояние дефектологии (коррекционной педагогики) в России и основные этапы ее развития.

Основные понятия: воспитание, обучение и развитие детей с нарушениями развития, социальная адаптация и реабилитация детей с проблемами, компенсация и коррекция аномального развития.

Вопрос 17. Общая характеристика детей с ограниченными возможностями здоровья

Общая характеристика детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ). Педагогическая классификация детей с ОВЗ. Причины врожденных аномалий – патогенные факторы, действующие на развивающийся плод и наследственные генетические поражения организма. Причины приобретенных аномалий, вызванных при родовыми и послеродовыми поражениями организма ребенка.

Рекомендуемая литература

1. Аксенова Л.И. Специальная педагогика: учеб. пособие для студентов высш. пед. учеб. заведений / Л.И. Аксенова, Б.А. Архипов, Л.И. Белякова и др.; под ред. Н.М.Назаровой. М.: Академия, 2000. 400 с.

2. Основы специальной психологии: учеб. пособие для студентов средних пед. учеб. заведений / Л.В. Кузнецова, Л.И. Переселени, Л.И. Солнцева и др.; под ред. Л.В.Кузнецовой. М., Академия, 2002. 480 с.

3. Основы специальной педагогики и психологии / Н.М. Трофимова, С.П.Дуванова, Н.Б. Трофимова и др. СПб.: Питер, 2005. 304 с.
4. Кащенко В.П. Педагогическая коррекция: исправление недостатков характера у детей и подростков / В.П. Кащенко. М.: Academia, 2000. 301 с.
5. Петрова В. Г. Кто они, дети с отклонениями в развитии?: учеб. - метод. пособие / В.Г. Петрова, И.В. Белякова. 2-е изд. М.: МПСИ: Флинта, 2000. 103 с.
Дисциплина «СОЦИАЛЬНАЯ ПЕДАГОГИКА»
Вопрос 18. Социальная педагогика как отрасль научного знания 

Понятие социальной педагогики, ее предмет, основные категории. Социальная педагогика как область научного знания. Ее цели, задачи, объект и предмет исследования, функции. Возникновение социальной педагогики, ее становление и развитие. Разделы социальной педагогики. Основные понятия социальной педагогики.

Методы социальной педагогики. Методы научного исследования: наблюдение и его виды, педагогический эксперимент, опросные методы, метод изучения и обобщения передового опыта, ранжирование. Методы воспитания. Методы социально-психологической помощи. 

Связь социальной педагогики с другими науками. Философские, этические, этнографические, историко-культурные, социологические, медико-психологические истоки социальной педагогики. Социальная педагогика в системе наук о человеке. Социальная педагогика и социальная работа: соотношение теории и практики, взаимосвязь и взаимовлияние. 

 Вопрос 19. Социализация – ключевая проблема социальной педагогики. Факторы социализации

Социализация как социально-педагогическое явление. Сущность и понятие социализации. Стадии, агенты, средства, механизмы социализации. Процесс социализации и его структура. Составляющие процесса социализации. Соотношение социализации и воспитания: общее и различное. Социально-педагогические механизмы управления социализацией. 

Факторы социализации. Мега- и макрофакторы социализации. Страна как географически культурный фактор социализации. Этнические особенности и их роль в социализации. Общество и государство как факторы социализации личности. Мезофакторы социализации. Специфика социализации личности в условиях регионального, сельского, городского социума. Субкультура как стилизованный механизм социализации детей, подростков и юношей. Семья, соседство, группы сверстников, религиозные организации как микрофакторы социализации личности.
Человек как жертва неблагоприятных условий социализации. Социально- педагогическая виктимология. Виктимность, виктимогенность. Категории людей, относящихся к жертвам неблагоприятных условий социализации. Направления и формы работы с различными группами людей, ставших жертвами неблагоприятных условий социализации.

Вопрос 20. Социальное воспитание как фактор социализации личности
Сущность и принципы социального воспитания. Воспитание как институт социализации: виды воспитания, системы воспитания. Социальное воспитание как совокупность организации социального опыта, образования и индивидуальной помощи в воспитательных организациях. Принципы коллективности, вариативности, центрации социального воспитания на развитии личности. Понятия социализированности, воспитанности. 

Организация социального опыта. Воспитательные организации, их виды. Функции воспитательных организаций в процессе социализации. Организация взаимодействия (межличностного, группового, межгруппового, массового), опыта и жизнедеятельности в воспитательных организациях. Личностный, возрастной, гендерный, дифференцированный, индивидуальный подходы в социальном воспитании. 

Социальное воспитание в воспитательных организациях. Особенности содержания, форм и методов социального воспитания в школе, загородном лагере, в учреждениях дополнительного образования и других воспитательных организациях. 

Рекомендуемая литература
1. Мудрик А.В. Введение в социальную педагогику: учеб.-метод. пособие / А.В.Мудрик. М.: Изд-во Моск. психол.-социал. ин-та, 2009. 564 с.

2. Мудрик А.В. Социальная педагогика: учебник для пед. вузов / А.В. Мудрик. 5-е изд., доп. М.: Academia, 2005. 198 с.

3. Социальная педагогика: курс лекций: учеб. пособие для вузов / под ред. М.А.Галагузовой. М.: ВЛАДОС, 2003. 416 с.
Дисциплина «ПСИХОЛОГИЯ ДЕТЕЙ 
ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА»
Вопрос 21. Развитие личности дошкольника

Начало формирования личности - появляющееся в начале дошкольного возраста и развивающееся соподчинение (иерархией) мотивов. Характеристика мотивов в дошкольном возрасте. Группы мотивов, характеризующие мотивационно-потребностную сферу дошкольника. Начало формирования первых моральных потребностей. Чувство ответственности. Стремление к бескорыстным добрым поступкам.

Эмоциональная жизнь дошкольника. Преобладание чувств над всеми сторонами деятельности ребенка. Развитие произвольности поведения. Развитие детского самосознания. Психосексуальная идентификация, осознание ребенком своей половой принадлежности. Формирование образа «Я» («Я-концепция»).

Рекомендуемая литература

1. Ванюхина Н.В. Возрастная психология: учеб. пособие для вузов по специальности «Педагогика и психология»: в 2 кн. Кн.1 / Н.В. Ванюхина; Ин-т экономики, управления и права (г. Казань). Казань: Познание, 2008.
2. Обухова Л.Ф. Возрастная психология: учебник для вузов по дисциплине «Возрастная психология» / Л.Ф. Обухова. М.: Юрайт: МГППУ, 2011.
3. Ермолаева М.В. Психология развития: учеб. пособие / М.В. Ермолаева; Рос. академия образования, Моск. психол.-социал. ин-т. 3-е изд., стер. М.: МПСИ; Воронеж: Модэк, 2006.
4. Шаграева О.А. Детская психология: Теоретический и практический курс: учеб. пособие для вузов / О.А. Шаграева. М.: ВЛАДОС, 2001.

Дисциплина «ПСИХОЛОГИЯ ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО 
ШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА».
Вопрос 22. Социальная ситуация развития в младшем школьном возрасте
Развитие детей младшего школьного возраста.
Дифференциация системы «ребенок - взрослый» на «ребенок - учитель» и «ребенок - родители». Определяющая роль отношений «ребенок - учитель». 

Влияние стиля общения учителя на общение учащихся, их активность, развитие личности. Демократический стиль и его характеристика: стремление давать исчерпывающие ответы на любые детские вопросы, учет индивидуальных особенностей, отсутствие предпочтения одних детей другим, стереотипности в оценке личности и поведения детей. Авторитарный стиль и его проявления: субъективные установки, избирательность по отношению к детям, стереотипность и бедность оценок, жесткая регламентированность, ограничение поведения детей, преобладание запретов и наказаний, задача организации дисциплины. Либерально-попустительский стиль: неоправданная терпимость, снисходительная слабость.

Характеристика отношения «ребенок - дети» в младшем школьном возрасте. Определяющая роль учителя в формировании у первоклассников отношения к другому ребенку. Возникновение дружеских отношений между детьми.
Рекомендуемая литература

1. Ванюхина Н.В. Возрастная психология: учеб. пособие для вузов по специальности «Педагогика и психология»: в 2 кн. Кн.1 / Н.В. Ванюхина; Ин-т экономики, управления и права (г. Казань). Казань: Познание, 2008.
2. Обухова Л.Ф. Возрастная психология: учебник для вузов по дисциплине «Возрастная психология» / Л.Ф. Обухова. М.: Юрайт: МГППУ, 2011.
3. Ермолаева М.В. Психология развития : учеб. пособие / М.В. Ермолаева; Рос. академия образования, Моск. психол.-социал. ин-т. 3-е изд., стер. М.: МПСИ; Воронеж: Модэк, 2006.
4. Шаграева О.А. Детская психология: Теоретический и практический курс: учеб. пособие для вузов / О.А. Шаграева. М.: ВЛАДОС, 2001.
Дисциплина «ПСИХОЛОГИЯ ПОДРОСТКОВОГО 
ВОЗРАСТА»
Вопрос 23. Психологические особенности различных стадий подросткового возраста

Психологические особенности подросткового возраста. Характеристика предподросткового возраста (10-11 лет) как уже не младшего школьного возраста, но еще не подросткового. Неуправляемость поведения сначала девочек, потом мальчиков, которая сочетается с гибкостью, пластичностью, готовностью к переменам и открытостью для сотрудничества
Характеристика младшего подросткового возраста (12-13 лет): ценность общения со сверстниками, как самостоятельной сферы жизни, выходящей за пределы школы, отодвигающей на второй план учение и общение с родителями. Резкая дифференциация между мальчиками и девочками по уровню роста и полового созревания. Тенденция к использованию интеллектуального потенциала, изучению гуманитарных наук. Высокая мотивация к занятиям психологией на фоне резкого спада учебной мотивации к школьным дисциплинам.

Характеристика среднего подросткового возраста (14-15 лет). Новая социальная роль половозрелого человека, как результат роста и полового развития. Снижение самопоглощенности (эгоцентризма), свойственного более ранним возрастам, изменение общения с семьей и сверстниками. 

Развитие абстрактного мышления. Характеристика старшего подросткового возраста (16-17 лет). Завершение кризиса идентичности. Более осознанное и самостоятельное профессиональное самоопределение. Появление новых мотивов учения, связанных с формированием жизненной перспективы и профессиональных намерений, идеалов и самосознания. Личностный смысл учебной деятельности, самообразование. 

Общение со сверстниками как ведущая деятельность.

Подростковые кризисы. Внешние предпосылки: изменение характера учебной деятельности (многопредметность): отсутствие единства требований из-за наличия нескольких учителей; предъявление новых требований и появление новых обязанностей в семье; интенсивная рефлексия себя.

Внутренние предпосылки: бурный физический рост и половое созревание; неравномерность созревания различных органических систем и как следствие повышенная утомляемость, возбудимость, раздражительность, негативизм, подростковая агрессивность.
Рекомендуемая литература

1. Ванюхина Н.В. Возрастная психология: учеб. пособие для вузов по специальности «Педагогика и психология»: в 2 кн. Кн.1 / Н.В. Ванюхина: Ин-т экономики, управления и права (г. Казань). Казань: Познание, 2008.
2. Обухова Л.Ф. Возрастная психология: учебник для вузов по дисциплине «Возрастная психология» / Л.Ф. Обухова. М.: Юрайт: МГППУ, 2011.

3. Ермолаева М.В. Психология развития : учебное пособие / М.В. Ермолаева; Рос. академия образования, Моск. психол.-социал. ин-т. 3-е изд., стер. М.: МПСИ; Воронеж: Модэк, 2006.
4. Шаграева О.А. Детская психология: Теоретический и практический курс: учеб. пособие для вузов / О.А. Шаграева. М.: ВЛАДОС, 2001.
Дисциплина «САМООПРЕДЕЛЕНИЕ И 
ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ  ОРИЕНТАЦИЯ УЧАЩИХСЯ»

Вопрос 24. Объект, предмет, цель и задачи профориентологии
Оптант как субъект профессионального самоопределения. Типы и уровни профориентационной помощи. Параметры оценки уровня субъекта профессионального самоопределения. Показатели развития учащегося как субъекта профессионального самоопределения. Этапы и кризисы развития субъекта профессионального самоопределения. Важнейшие этапы самоопределения учащегося. 

Цель профориентационной работы с учащимися. Задачи профориентации и уровни их решения. Планирование и организация профориентационной работы в школе. Критерии и показатели эффективности профориентационной работы с учащимися. 

Вопрос 25. Методы и формы профориентационной работы
Группы методов и форм профориентационной работы. Традиционные методы профориентационной работы с учащимися. Профессиональное просвещение оптантов. Формы профессионального просвещения: профессиональная информация и профессиональная пропаганда. 

Методы активизации профессионального и личностного самоопределения. Профориентационные игры с классом. Игровые профориентационные упражнения. 

Профконсультант как субъект организации помощи самоопределяющейся личности. Функции профессионального консультирования. Модели проведения профконсультативной работы. Психофизиологические основы способностей. Основные стратегии профконсультирования. Типы профконсультаций. Пятишаговая модель психологического интервью в процессе профессионального консультирования. Факторы, определяющие задачи профконсультанта. Методика индивидуальной профконсультации в зависимости от ситуации выбора профессии. 
Рекомендуемая литература 
1. Григорьева Н.В. Профессиональное самоопределение безработной молодежи на примере Чувашской Республики. / Н.В. Григорьева. Чебоксары: Изд-во Чуваш. ун-та, 2006. 

2. Зеер Э.Ф. Профориентология: теория и практика: учеб. пособие для вузов / Э.Ф.Зеер, А.М. Павлова, Н.О. Садовникова. М.; Екатеринбург: Акад. проект; Деловая кн., 2004. 189 с. 

3. Пряжников Н.С. Профориентация в школе: игры, упражнения, опросники: 8-11 кл. / Н.С. Пряжников. М.: ВАКО, 2005. 287 с. 

4. Савченко М.Ю. Профориентация. Личностное развитие. Тренинг готовности к экзаменам. 9 -11 классы: практ. рук-во. для классных руководителей и шк. психологов / М.Ю. Савченко. М.: ВАКО, 2005. 240 с. 

Дисциплина «КАЧЕСТВЕННЫЕ И КОЛИЧЕСТВЕННЫЕ 
МЕТОДЫ ПСИХОЛОГИЧЕСКИХ И ПЕДАГОГИЧЕСКИХ 
ИССЛЕДОВАНИЙ»
Вопрос 26. Сущность и методы психолого-педагогического исследования 

Методология педагогики: определение, задачи, уровни и функции. Методологические принципы научного исследования: единство теории и практики; творческий, конкретно-исторический подход к исследуемой проблеме; принципы объективности, всесторонности и комплексности исследования; единство исторического и логического; системный подход к проведению исследования. Частные методологические принципы психолого-педагогического исследования: принцип детерминизма; единства внешних воздействий и внутренних условий развития, активности личности; единства психики и деятельности; личностно-деятельностный подход и др. Методологические требования к проведению психолого-педагогического исследования. Методологические требования к результатам исследования: объективность, достоверность, надежность, доказательность и др.

Источники и условия исследовательского поиска. Наука и научный поиск. Функции науки и формы научного познания. Понятие исследования, типология исследований. Теоретические и эмпирические исследования. Фундаментальные, прикладные исследования и разработки. Структура научного исследования. Сущность психолого-педагогического исследования. Теоретические основы и проблематика современных психолого-педагогических исследований. Общие методологические принципы научного исследования 

Основные понятия методологии науки. Наука, научный факт, понятие, закономерность, теория; научное исследование; системный, комплексный, личностный, деятельностный подходы в педагогическом исследовании; методология.
 Понятийный аппарат научного исследования, его содержание и характеристика.
Научное исследование как особая форма познавательной деятельности в области педагогики. Методологическая рефлексия и основные элементы методологического аппарата исследования. Взаимосвязь основных методологических характеристик исследования. Логика исследования. Обоснование актуальности исследования. Проблема и тема исследования. Объект и предмет исследования. Цели и задачи исследования. Гипотеза, научная новизна, теоретическая и практическая значимость, защищаемые положения. 

Основные понятия: методологические характеристики исследования; актуальность, проблема, тема, объект, предмет, цель, задачи, гипотеза; научная новизна, теоретическая и практическая значимость.

Рекомендуемая литература:
1. Методы научного исследования: метод. указания / сост. В.Ю. Таврин. Чебоксары: Изд-во Чуваш. ун-та, 2007. 16 с.
2. Основы научных исследований: теория и практика: учеб. пособие для вузов по специальностям в области информ. безопасности / В.А. Тихонов, Н.В. Корнев, В.А.Ворона, В.В. Остроухов. М.: Гелиос АРВ, 2006. 350 с. 
3. Кузин Ф.А. Диссертация: Методика написания. Правила оформления. Порядок защиты: практ. пособие для докторантов, аспирантов и магистрантов / Ф.А. Кузин. 2-е изд., доп. М.: Ось-89, 2001. 320 с.
Дисциплина «ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ 
ДИАГНОСТИКА»

Вопрос 27. Предмет, объект и задачи психолого-педагогической диагностики

Предмет, объект и задачи психолого-педагогической диагностики. Понятие психолого-педагогической диагностики. Ее сущность и функции. Связь с другими науками. Принципы психолого-педагогической диагностики. Основные категории и понятия. Области использования методов психолого-педагогической диагностики. История науки. Отечественные исследования в области психолого-педагогической диагностики.

Методология психолого-педагогической диагностики. Основные диагностические подходы. Психолого-педагогический диагноз. Объекты диагноза. Уровни диагноста. Психолого-педагогический прогноз. Этапы исследования. Основные этапы обработки результатов диагноза. Понятие методики, теста. Различие между психологическими и педагогическими тестами и методиками. Функции методик и тестов: выделение и измерение. Принцип отсчета от нормы. Кривая нормального распределения. Понятие признака. Связи признаков. Понятие показателей. Интерпретация материала. Необходимое и достаточное число признаков и показателей. 

Основные требования к психодиагностическим методикам. Психометрические критерии научности психодиагностических методик: валидность, надежность, дискриминативность, репрезентативность.

Вопрос 28. Классификация и характеристика основных методов психолого-педагогической диагностики

Психолого-педагогические методы. Классификация методов. Психодиагностический метод и диагностические подходы. Стандартизированные и нестандартизированные психолого-педагогические методики. Отличие психологических методик от педагогических. Сфера их применения. 

Формализованные методики. Тесты. Форма психологического тестирования. Содержание психологического тестирования. Тестирование в образовании. Опросники. Проективная техника. Психофизиологические методики.

Малоформализованные методики. Метод наблюдения. Цель наблюдения. Схема наблюдения. Беседа. Основные виды и правила составления диагностического интервью. Анализ продуктов деятельности (контент-анализ).

Рекомендуемая литература
1. Основы психодиагностики: учеб. пособие для вузов / А.Г. Шмелев и др.; под общ. ред. А.Г. Шмелева. Ростов н/Д: Феникс, 1996. 541 с.

2. Психологическая диагностика: учебник для вузов / под ред. М.К. Акимовой, К.М. Гуревича. СПб.: Питер, 2007. 651 с.

3. Максимов В. Г. Педагогическая диагностика в школе: учеб. пособие для вузов по специальности «Педагогика и психология» / В.Г. Максимов. М.: Academia, 2002. 270 с.

Дисциплина « ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ ЭТИКА 
В ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ»
Вопрос 29. Этика и культура межличностного общения педагога. Этикет в профессиональной культуре педагога

Общение в профессиональной деятельности педагога. Нравственные основания общения. Роль моральных принципов и норм в общении. Гуманизм и авторитаризм, альтруизм и эгоизм в общении. Психо-эмоциональные основания общения: возрастные, половые, психические характеристики личности. Роль педагога в формировании культуры общения учащихся. Педагог в проблемном поле молодежной субкультуры: этика взаимопонимания и общения.

Понятие и предназначение этикета. Этикет как внешнее проявление внутренней культуры личности. Основные требования этикета: вежливость, тактичность, обязательность, скромность, деликатность, корректность. Уважение к людям, почтительность, любезность как показатели культуры поведения человека в обществе. Общие принципы и нормы этикетной культуры. Правила этикета в конкретных ситуациях.

Рекомендуемая литература
1. Егоршин А.П. Этика деловых отношений: учеб. пособие для вузов по специальностям «Управление персоналом» и «Менеджмент орг.-ции» / А.П. Егоршин, В.П. Распопов, Н.В. Шашкова. Н. Новгород: Нижегород. ин-т менеджмента и бизнеса, 2005.
2. Этикет студента: практ. пособие для студентов кооп. вузов / сост.: Ю.П. Леванов, Н.А. Исмуков, Т.В. Иванчикова и др. Чебоксары: Руссика, 2005.
3. Попов Л.М. Добро и зло в этической психологии личности / Л.М. Попов, О.Ю.Голубева, П.Н. Устин. М.: Ин-т психологии РАН, 2008.
Дисциплина « МЕТОДИКА ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ»
Вопрос 30. Воспитательная работа в школе: ее содержание и принципы организации
Сущность, функции, логика воспитательной работы. Место и роль воспитательной работы в организации педагогического процесса. Ее функции. Логика воспитательной работы.
Система деятельности педагога-воспитателя. Классный руководитель в воспитательной системе школы. Структура системы деятельности педагога-воспитателя (классного руководителя).

Принципы организации и основные направления внеклассной воспитательной работы. Основные принципы организации внеклассной воспитательной работы. Гражданское, патриотическое, духовно-нравственное, эстетическое, трудовое и другие виды воспитания в школе. 

Вопрос 31. Методы и приемы педагогического воздействия
Методы убеждения. Классификация методов убеждения и их характеристика. Информационно-доказательный метод. Поисковый метод. Дискуссионный метод. Самоубеждение через убеждение других. Применение метода убеждения в разных ситуациях. Методика ведения конструктивного диалога.

Методы организации жизни и деятельности. Требование. Приучение. Упражнение. Поручение. Создание воспитывающих ситуаций. Поощрение и наказание. Правила и требования к этим методам. 

Стимулирующие (оценочные) методы. Поощрение, наказание в педагогическом взаимодействии. Соревнование как способ стимулирования активности учащихся.

Приемы педагогического воздействия. Понятия «педагогическое взаимодействие» и «педагогическое воздействие». Созидающие и тормозящие приемы педагогического воздействия. Приемы этической защиты.

Вопрос 32. Сущность педагогического общения 

Педагогическое общение: сущность, функции, стили. Педагогическое общение. Его сущность и функции. Модели общения. Качества личности педагога, значимые для продуктивного общения. Общение с детьми младшего, среднего и старшего возраста. Стили педагогического общения. Взаимосвязь между педагогическим мастерством и индивидуальным стилем общения. 

Стадии педагогического общения. Стадии педагогического общения. Моделирование общения. Непосредственное общение. Анализ осуществленной технологии общения. Типичные ошибки в общении.

Правила общения педагога с воспитанниками. Заповеди воспитателя в общении с детьми. Критерии эффективности педагогического общения: личность педагога и ее готовность к общению; педагогический такт как отражение принципов гуманизма в общении; устойчивое положительное отношение к учащемуся; успешный индивидуальный подход к воспитаннику.
Рекомендуемая литература

1. Чемерилова И.А. Теория и методика воспитательной работы: учеб. пособие /И.А. Чемерилова. – Чебоксары: Изд-во Чуваш. ун-та, 2010. 140 с.

2. Методика воспитательной работы: учеб. пособие / Л.А. Байкова и др.; под ред. В.А. Сластенина. М.: Academia, 2004. 144 c.

3.  Ахметова Д.З. Теория и методика воспитания: учеб. пособие / Д.З. Ахметова, В.Ф. Габдулхаков. – Казань: Познание, 2007. – 183 с.

Дисциплина « ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ТЕХНОЛОГИИ»
Вопрос 33. Понятие и сущность педагогической технологии

Термин «педагогические технологи», его структура и сущность. Понятие «педагогические технологии» в зарубежной и отечественной литературе. Позиции в научном понимании и употреблении термина. Сущность педагогической технологии. Структурные составляющие. Методологические требования. 

Классификация педагогических технологий. Классификации по уровню применения, философской основе, по научной концепции, по ориентации на личностные структуры; по типу и организации и управления познавательной деятельностью; по отношению к ребенку со стороны взрослых и др.

Технология обучения: понятие и сущность. Понятия «технология обучения», «образовательная технология» Соотношение понятий «технология обучения» и «методика обучения». Сущность, составляющие и важнейшие характеристики технологии обучения.

Вопрос 34. Характеристика основных педагогических технологий 
Современные педагогические технологии. Традиционная технология. Технология личностно-ориентированного образования. Игровые технологии, проблемное обучение, модульное обучение, проектная технология, КСО и др. Интернет ориентированные технологии. Дистанционное обучение и др. 

Личностно-ориентированные технологии. Личностно-ориентированные системы обучения прошлого. Актуальность и востребованность их сегодня. Требования к личностно-ориентированным технологиям. Гуманно-личностные технологии. Технологии сотрудничества. Технологии свободного воспитания. 
Технологии в воспитательной работе. Технология коллективной творческой деятельности. Технология педагогического общения. Технология работы с детским коллективом. Технология работы с «трудными» детьми, детьми «группы риска». 

Рекомендуемая литература

1. Сластенин В.А. Педагогика: учебник для вузов по пед. специальностям / В.А.Сластенин, И.Ф. Исаев, Е.Н. Шиянов; под ред. В.А. Сластенина. 8-е изд., стер. М.: Академия, 2008. 567 с.

2. Педагогика: педагогические теории, системы, технологии: учебник для вузов и средних учеб. заведений / И.Б. Котова и др.; под ред. С.А. Смирнова. М.: Academia, 2004. 510 с.

3. Новые педагогические и информационные технологии в системе образования: учеб. пособие для пед. вузов и системы повышения квалификации пед. кадров / Е.С.Полат и др.; под ред. Е.С. Полат. - М.: Academia, 2003. – 271 с.

Дисциплина «ПСИХОЛОГИЯ ТВОРЧЕСТВА»
Вопрос 35. Психология творчества
Понятие творчества. Творчество как продуктивная мыслительная деятельность, приносящая нетривиальный результат. Виды творчества: научное, техническое, художественное, музыкальное, литературное, педагогическое творчество. Их специфика. Этапы творческого процесса: 1 этап – осознание проблемы, 2 этап – выработка гипотезы, 3 этап – проверка решения. Характеристика этапов творческого процесса.

Факторы, затрудняющие творческий процесс. Внутренние и внешние факторы. Чувства, стимулирующие и тормозящие творческую активность. Психологические барьеры, блокирующие творчество в личностном плане.

Роль воображения в творческом процессе. Сущность воображения. Отличительные особенности воображения. Взаимосвязь воображения и творчества.

Роль эмоций в творчестве. Влияние эмпатии на творческий процесс. Стенические эмоции в творческом процессе. Влияние положительных эмоций на интеллектуальную деятельность, креативность. 

Креативные способности. Дивергентное мышление как креативная способность. Креативные способности: особенности восприятия (наблюдательность), интуитивность, способность к преобразованиям, способность к прогнозированию, ассоциативность (легкость ассоциирования, сближения понятий), чувство комического, способность к импровизации.

Роль личностных качеств в творческих достижениях. Особенности личности творческих людей: эстетическая чувствительность, эстетическая эмпатия, чувство формы и стиля, перфекционизм и др. Характерные черты творческих личностей. Доминирование познавательного мотива в структуре деятельности – психологическая основа интеллектуальной активности и креативности. 

Рекомендуемая литература

1. Галин А.Л. Психологические особенности творческого поведения /А.Л. Галин. Новосибирск: НГУ, 2001.
2. Ермолаева М.В. Практическая психология детского творчества: учеб.- методическое пособие / М.В. Ермолаева. М.: МПСИ, 2001.
3. Ильин Е.П. Психология творчества, креативности, одаренности / Е.П. Ильин. СПб: Питер, 2009.
4. Калошина И.П. Психология творческой деятельности: учеб. пособие для вузов. М.: ЮНИТИ-ДАНА, 2003.
Дисциплина «КОРРЕКЦИОННАЯ ПЕДАГОГИКА
С ОСНОВАМИ СПЕЦИАЛЬНОЙ ПСИХОЛОГИИ» 

Вопрос 36. Предмет, задачи и основные категории коррекционной педагогики 
Сущность и назначение коррекционной педагогики и психологии, её место в системе психолого-педагогического знания. Предмет, цель, задачи и методы коррекционной педагогики. Цели и задачи специальной психологии. Основные категории коррекционной педагогики с основами специальной психологии. Основные научные теории коррекционной педагогики с основами специальной психологии.

Вопрос 37. Диагностика и коррекция обучения детей с недостатками в развитии

Психоло-педагогические методы профилактики личностного недоразвития в дошкольном возрасте. Диагностика недостатков личностного развития с раннего возраста до юношеского. Профилактика как система мероприятий, направленных на предупреждение отклонений в психофизическом развитии. Система институтов коррекционно-консультационной помощи. Дифференцированный и интеграционный подходы в оказании психолого-педагогической помощи детям с отклонениями в развитии. Психолого-педагогическая коррекция девиантного поведения подростков в учебно-воспитательном процессе. Воспитательно-коррекционная работа с подростками во внеурочное время. Социально-педагогическая направленность профилактической и коррекционно-педагогической работы с несовершеннолетними. 

Рекомендуемая литература
1. Кащенко В.П. Педагогическая коррекция: Исправление недостатков характера у детей и подростков / В.П. Кащенко. М.: Academia, 2000. 301 с.
2.Усанова О.Н. Специальная психология: учеб. пособие для вузов по направлению и специальностям психологии / О.Н. Усанова. СПб.: Питер, 2006. 395 с.

3. Основы специальной психологии: учеб. пособие для сред. проф. образования по специальности «Спец. дошк. образование», «Спец. педагогика в спец. (коррекц.) образоват. учреждениях», «Коррекц. педагогика» / Л.В. Кузнецова, Л.И.Переслени, Л.И. Солнцева и др.; под ред. Л.В. Кузнецовой. М.: Academia, 2003. 480 с.

Дисциплина «ИСТОРИЯ ПСИХОЛОГИИ»
Вопрос 38. Развитие психологии в период Нового времени 

 Принципы психологической мысли XVII века. Новоевропейская психологическая мысль в постановке проблемы взаимодействия психических и физических феноменов. Переосмысление предмета психологии. Господство концепций рационализма. Ф. Бэкон. Эмпиризм. Рене Декарт: рефлексы и «страсти души». Б. Спиноза: Бог - природа. Сущность человеческой души. Взгляды Г.В.Лейбница, Т. Гоббса, Д. Локка. Готфрид Вильгельм Лейбниц: проблема бессознательного. Концепция души-монады. Т. Гоббс: ассоциация идей. Джон Локк: два вида опыта.

Вопрос 39. Психологические идеи эпохи Просвещения

Общая характеристика психологии в 18 веке. Развитие французской и немецкой психологии. Ж. Ламетри. Э. Кондильяк. Д. Дидро. Ж.Ж. Руссо. П.Ж. Кабанис. Развитие немецкой психологии. X. Вольф. «Эмпирическая психология». И. Кант - понятие трансцендентальной апперцепции, т.е. психической активности. 

Зарождение и развитие ассоциативной психологии. Джорж Беркли. Дэвид Юм. Давид Гартли - основоположник ассоцианизма. Вторая теория рефлекса. Историческая судьба учения об ассоциациях
Рекомендуемая литература

1. Марцинковская Т.Д. История психологии: учебник для вузов /Т.Д.Марцинковская. М.: Академия, 2008. 544 с.

2. Марцинковская Т.Д. История психологии: учеб. пособие для вузов по направлению и специальности «Психология» / Т.Д. Марцинковская. М.: Academia, 2001. 539 с.

3. Абдурахманов Р.А. История психологии: идеи, концепции, направления: учеб. пособие / Р.А. Абдурахманов. 2-е изд., стер. М.: Моск. психол.-социал. ин-т, 2008. 320 с.
Дисциплина «ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПСИХОЛОГИЯ»
Вопрос 40. Объект, предмет и методы исследования в педагогической психологии

Образование как объект педагогической психологии. Образование в современном мире. Образование как многоаспектный феномен. Образование в общекультурном контексте. Общеметодологический смысл понятия «образование». Образование как система. Образование как процесс. Образование как результат.

Основные тенденции современного образования: система непрерывного образования, индустриализация образования, переход к развивающим, активизирующим, игровым методам; развитие коллективной познавательной деятельности; перенос акцента с обучающей деятельности преподавателя на познающую деятельность ученика (студента).

Предмет педагогической психологии. Различные подходы к определению предмета педагогической психологии (В.А. Крутецкий, Т.В. Габай, Л.И. Божович, В.В.Давыдов, И.А. Зимняя). Предметом педагогической психологии являются факты, механизмы, закономерности обучения и воспитания и вызываемые этими процессами изменения в уровне интеллектуального и личностного развития человека (ребенка) как субъекта учебной деятельности, организуемой и управляемой педагогом. Место педагогической психологии в системе наук о человеке. Связь педагогической психологии с педагогикой, общей психологией, возрастной психологией, социальной психологией, частными методиками. Задачи педагогической психологии. Структура педагогической психологии: психология обучения, психология воспитания, психология учителя.

Методы исследования в педагогической психологии. Классификация методов. Источники информации как основания методов педагогической психологии. Психолого-педагогический эксперимент как метод педагогической психологии. Естественный эксперимент (А.Ф. Лазурский). Обучающий и воспитывающий эксперименты. Развитие принципов и технологий формирующего (генетико-преобразующего) эксперимента. Анкеты и их виды. Беседа. Опрос. Анализ продуктов деятельности. Наблюдение. Тесты и особенности их использования. Проективные тесты. Методы обработки и интерпретации данных исследования. Основные этапы психолого-педагогического исследования. Использование результатов исследования в практической деятельности.
Вопрос 41. Сущность и характеристика педагогических способностей 
Понятие способностей в психологии. Сущность педагогических способностей. Дидактические способности как способности передавать учащимся учебный материал, делая его доступным для детей, излагать материал или проблему ясно и понятно, вызывать интерес к предмету, возбуждать у учащихся активную самостоятельную мысль. Академические способности как способности к соответствующей области наук (к математике, физике, биологии, литературе и т.д.). Перцептивные способности как способности проникать во внутренний мир ученика, воспитанника. Речевые способности как способности ясно и четко выражать свои мысли и чувства с помощью речи, а также мимики и пантомимики. 
Организаторские способности как способности организовать ученический коллектив, сплотить его, воодушевить на решение важных задач и способности правильно организовать свою собственную работу. Авторитарные способности как способности непосредственного эмоционально-волевого влияния на учащихся и умение на этой основе добиваться у них авторитета. Коммуникативные способности как способности к общению с детьми, умение найти правильный подход к учащимся, установить с ними целесообразные, с педагогической точки зрения, взаимоотношения, наличие педагогического такта. Прогностические способности как специальные способности, которые выражаются в предвидении последствий своих действий, в воспитательном проектировании личности учащихся, в умении прогнозировать развитие тех или иных качеств воспитанника. 

Рекомендуемая литература

1. Зимняя И.А. Педагогическая психология / И.А. Зимняя. Ростов н/Д., 2006. 

2. Лишин О.В. Педагогическая психология воспитания: учеб. пособие для школьных психологов и педагогов / О.В. Лишин. М.: ИПП, 1997.
3. Минияров В.М. Педагогическая психология: учеб. пособие / В.М. Минияров. М.: Моск. психол. - социал. ин-т, 2008.

4. Столяренко Л.Д. Педагогическая психология / Л.Д. Столяренко. Ростов н/Д., 2004.

Дисциплина « МЕТОДИКА И ТЕХНОЛОГИЯ РАБОТЫ 
СОЦИАЛЬНОГО ПЕДАГОГА»
Вопрос 42. Технология реализации социальным педагогом психотерапевтической функции 

Сущность психотерапевтической направленности деятельности. Виды психотерапии: клиническая психотерапия (методы: гипноз, аутогенная тренировка, внушение и самовнушение, рациональная терапия); личностно - ориентированная психотерапия (непосредственная, личностно - ориентированная, предметно -опосредованная); индивидуальная психотерапия и групповая психотерапия (семейная, совместной деятельности, игровая). 

Характеристика методов, приемов, способов реализации психотерапевтической функции: игротерапия, музыкотерапия, библиотерапия, логотерапия, арттерапия, куклотерапия, моритатерапия, гештальттерапия, поведенческая психотерапия, метод словесных ассоциаций.
Стили консультирования: «внимающий» (приемы: закрытые вопросы, открытые вопросы, минимальные поощрение, парафраз, т.е. прояснение смысла, концентрация на чувствах, обобщение и «влияющее» консультирование (приемы: указание, информативное сообщение, выражение собственных чувств, влиятельное обобщение, интерпретация.

Рекомендуемая литература
1. Методика и технологии работы социального педагога: учеб. пособие для вузов / Б.Н. Алмазов, М.А. Беляева, Н.Н. Бессонова и др.; Под ред. М.А. Галагузовой, Л.В.Мардахаева. М.: Academia, 2007. 191 с.
2. Шакурова М.В. Методика и технология работы социального педагога: учеб. пособие для вузов по специальности «Соц. педагогика» / М.В. Шакурова. 2-е изд., стер. - М. : Academia, 2009. – 266 с.
3. Василькова, Ю. В. Методика и опыт работы социального педагога : учеб. пособие для студентов высших учебных заведений / Ю.В. Василькова. 2-е изд., испр. М.: Academia, 2010. 159 с.
Дисциплина «ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ СОЦИАЛЬНОГО ПЕДАГОГА В РАЗЛИЧНЫХ СФЕРАХ
Вопрос 43. Организация социально-педагогической работы в школе.
Школа как социально-педагогическая система. Факторы, определяющие приоритетные направления работы социального педагога образовательного учреждения. Особенности работы социального педагога в школе. Профессиональный статус социального педагога в школе. Направления, формы и этапы работы социального педагога в школе. Документация школьного социального педагога. Критерии эффективности его профессиональной деятельности. 
Технологии работы социального педагога в школе. Социально – педагогическое исследование микрорайона школы. Координация усилий семьи – микросоциума – школы. Работа социального педагога в микрорайоне. 

Основной диагностический и практический инструментарий социального педагога общеобразовательного учреждения. Поддержка одаренных детей. Технологии профессиональной ориентации старшеклассников. Работа с детьми «группы риска».
Вопрос 44. Работа социального педагога с семьей 

Специфика работы социального педагога с семьей. Семья как первичный институт социализации личности. Типология семьи. Этика взаимоотношений социального педагога с семьей. Модели (педагогическая, социальная, психологическая, диагностическая, медицинская) и реабилитационные технологии (индивидуальная, групповая, общинная) работы с семьей.

Формы и методы работы социального педагога с различными видами семей. Адресная помощь семье. Посредническая помощь в организации жизнедеятельности семьи, координация деятельности различных служб и информирование.

Методика и технология социально-педагогической работы с семьей. Целеполагание в процессе работы с семьей. Методика диагностики семьи. Методика обследования семьи. Алгоритм изучения семьи. Методика социального патронажа и надзора. Этапы работы социального педагога с семьей в рамках патронажа. Официальный и неофициальный надзор. Профилактика жестокого обращения с детьми. Психологическая и социально-педагогическая помощь детям, подвергшимся насилию. 
Методика работы социального педагога с различными категориями семей. Типология семей нуждающихся в помощи. Функционально состоятельные и функционально несостоятельные («группы риска») семьи. Основные направления работы социального педагога с малоимущими семьями, с семьями безработных, с многодетными с многодетными семьями.

Социально – педагогические технологии работы с неблагополучной семьей. Виды помощи неблагополучным семьям. Правовые основы взаимодействия социального педагога с неблагополучной семьей. 

Рекомендуемая литература

1. Шакурова М.В. Методика и технология работы социального педагога: учеб. пособие для вузов по специальности «Соц. педагогика» / М.В. Шакурова. 2-е изд. М.: Academia, 2004. 266 с.

2. Василькова Ю.В. Методика и опыт работы социального педагога: учеб. пособие для студентов высш. учеб. заведений / Ю.В. Василькова. М.: Academia, 2004. 159 с.

3. Социальная педагогика: курс лекций: учеб. пособие для вузов / М.А. Галагузова и др.; под ред. М.А. Галагузовой. М.: ВЛАДОС, 2003. 416 с. 
Дисциплина «КОНФЛИКТОЛОГИЯ. ТЕХНОЛОГИЯ КОНСТРУКТИВНОГО РАЗРЕШЕНИЯ КОНФЛИКТОВ УЧАСТНИКОВ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА»

Вопрос 45. Причины возникновения и динамика развития социального конфликта 

Источники, причины возникновения и цели социального конфликта. Объективные факторы возникновения конфликтов. Организационно-управленческие причины конфликтов. Социально-психологические причины конфликтов. Личностные причины конфликтов.

Конфликт как свойство социальных систем. Функции социального конфликта в общественном развитии. Двойственный характер функций конфликта. Влияние конфликтов на основных участников. Влияние конфликтов на социальное окружение.

Механизм функционирования и динамика развития социального конфликта. Основные периоды и этапы в развитии конфликтов. Острота конфликта. Длительность конфликта. Последствия конфликта. Границы конфликта. Динамика различных видов конфликтов.

Рекомендуемая литература
1. Гришина Н.В. Психология конфликта: Питер / Гришина Н. В. СПб.: Питер, 2006. 464 с.
2. Анцупов А.Я. Конфликтология: учебник для вузов / А.Я.Анцупов, А.И.Шипилов. 2-е изд., перераб. и доп. М.: ЮНИТИ, 2004. 591 с.

3. Дмитриев А.В. Конфликтология: учеб. пособие для вузов / А.В. Дмитриев. М.: Гардарики, 2001. 318 с.
Дисциплина « ОСНОВЫ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО 
МАСТЕРСТВА»
Вопрос 46. Сущность педагогического мастерства и пути его достижения
Понятие о педагогическом мастерстве. Его структура. Требования к учителю в условиях современного общества. Педагогическая направленность учителя. Характерологические черты личности учителя.

Уровни сформированности профессиональных умений: методологический, теоретический, методический, технологический. Педагогические способности: дидактические, организаторские, коммуникативные, экспрессивные, перцептивные, суггестивные, конструктивные, гностические. 

Пути достижения педагогического мастерства. Самообразование, самовоспитание, прохождение курсов повышения квалификации – необходимое условие совершенствования педагогического мастерства.

Вопрос 47. Педагогическая техника как элемент педагогического мастерства

Педагогическая техника: понятие, принципы, составляющие. Педагогические умения как основа педагогической техники. Характеристика педагогических умений. Способы саморегуляции самочувствия педагога. Понятия эмоциональной устойчивости, эмоциональной гибкости, психологической устойчивости педагога. Понятие культуры внешнего вида педагога и способы его организации. Требования к мимике и пантомимике.


Культура и техника речь педагога. Пути совершенствования речи педагога.

Рекомендуемая литература
1. Иванова Е.К. Основы педагогического мастерства: текст лекций / сост. Е.К.Иванова ; отв. ред. В.К. Кириллов. Чебоксары: Изд-во Чуваш. ун-та, 2001. 215 с. 

2. Азаров Ю. П. Тайны педагогического мастерства: учеб. пособие / Ю.П. Азаров. М.: МПСИ; Воронеж: МОДЭК, 2004. 431 с. 

3. Основы педагогического мастерства: метод указания / сост. И.А. Чемерилова. Чебоксары: Изд-во Чуваш. ун-та, 2006. 64 с.
Дисциплина «ДОШКОЛЬНАЯ ПЕДАГОГИКА»

Вопрос 48. Формы и методы обучения детей дошкольного возраста

Сущность методов и приемов обучения детей в детском саду. Наглядные методы обучения. Словесные методы обучения. Практические методы обучения. Игровые методы обучения. Виды, типы занятий в детском саду. Структура занятия. Требования к занятию. Подготовка воспитателя к занятию. Дидактические основы организации занятий в разновозрастной группе детского сада. Экскурсия как форма обучения. Условия выбора методов и форм обучения.

Рекомендуемая литература

1. Козлова С.А. Дошкольная педагогика: учебник. 6-е изд. М.: Академия, 2006. 416 с. 

2. Виноградова Н.А. Дошкольная педагогика. Основы интерактивного взаимодействия детей и взрослых: учебник для бакалавров. / Н.А. Виноградова, Н.В.Микляева, Ю.В. Микляева. М.: Юрайт, 2013. 510 с.
Дисциплина «ПСИХОЛОГИЯ ТРУДА ПЕДАГОГА»
Вопрос 49. Психология труда педагога как отрасль науки 

Основные понятия, задачи психологии труда. Психология труда как отрасль науки. Психология труда как профессия. История становления теории и практики психологии труда. Задачи психологии труда. 

Методы психологии труда. Психология труда как учебная дисциплина. Профессиональная деятельность как объект научного изучения. Профессия. Специальность. Должность. Квалификация. Психологическая классификация профессий. Эргатическая система и эргатические функции. 
Субъект труда и его структура. Человек как субъект труда. Общие и специальные способности. Профессионально важные качества. Профессиональная пригодность. Психологический профиль специалиста. 
Трудовой пост в организации и его компоненты. Понятие трудового поста. Рабочее место. Характеристика трудового поста. Профессиональная среда.

Формирование личности профессионала. Профессионализация субъекта труда. Понятия идентификации личности с профессией, профессиональной деформации личности.

Вопрос 50. Психологические основы профессиональной подготовки учителя 

Психологические основы профессиональной ориентации. Психология профессионального самоопределения. Профессиональная ориентация.

Психологические основы профессионального отбора. Планирование потребности в персонале. Подбор кадров. Набор персонала и отсеивание поступающих на работу. Отбор сотрудников.

Психологические основы профессиональной подготовки и адаптации к труду. Профессиональные знания, умения, навыки. Психологические особенности адаптации к труду.
Рекомендуемая литература

1. Человеческий фактор в обеспечении безопасности и охраны труда: учеб. пособие для вузов / П.П. Кукин, Н.Л. Пономарев, В.М. Попов, Н.И. Сердюк. М.: Высш. шк., 2008. 317 с.

2. Климов Е.А. Психология профессионала: избр. психол. тр. / ЕА. Климов. М.; Воронеж: МПСИ, МОДЭК, 2003. 454 с.
3. Климов Е.А. Пути в профессионализм (психологический взгляд): учеб. пособие для вузов по направлению и специальностям психологии / Е.А. Климов. М.: МПСИ, Флинта, 2003. 318 с.
4. Психология: учебник для педвузов / под ред. Б.А. Сосновского. М., 2010. 660 с.

Программное обеспечение и Интернет-ресурсы 
1. Сыромятников И.В. Психология труда как наука и социальная практика. 2007 - [ЭР]: рабочий учебник - http://lib/library
2. Сыромятников И.В. Психологическое обеспечение профессиональной деятельности. 2007 - [ЭР]: рабочий учебник - http://lib/library
3. Климов, Е. А. Психология труда [ЭР] / Е.А. Климов, О.Г. Носкова. - М.: Академия. 2004. Электронная библиотека «открытая книга». (www.openbook.su)

Дисциплина «ПСИХОЛОГИЯ СОЦИАЛЬНОЙ РАБОТЫ 
С СЕМЬЕЙ»
Вопрос 51. Психология семейного воспитания 
Семья и ее влияние на формирование личности ребенка. Детско-родительские отношения. Особенности детско-родительских отношений на разных возрастных этапах развития ребенка. Специфика материнского и отцовского отношения к ребенку Параметры детско-родительских отношений. Интегративный показатель детско-родительских отношений (родительская позиция, тип семейного воспитания, образ родителя как воспитателя и образ системы семейного воспитания у ребенка).

Родительские установки. Эмоциональная сторона детско-родительских отношений: феномен родительской любви (Э. Фромм), «принятие» (А. Рое, М. Сегелман, А.Я.Варга), эмоциональная близость (В.В. Столин). 

Рекомендуемая литература
1. Психология семейных отношений с основами семейного консультирования: учеб. пособие для вузов / Е.И. Артамонова, Е.В. Екжанова, Е.В. Зырянова и др.; под ред. Е.Г. Силяевой; Моск. гос. социал. ун-т. М.: Academia, 2004. 192 с.

2. Основы психологии семьи и семейного консультирования: учебное пособие для вузов по специальностям «Педагогика и психология», «Соц. педагогика» / Л.Г.Жедунова, И.А Можаровская, Н.Н. Посысоев, Е.Н. Юрасова; под ред. Н.Н.Посысоева. М.: Владос пресс, 2004. 328 с. 
3. Шнейдер Л.Б. Семейная психология: учеб. пособие для вузов. М.: Акад. проект; Екатеринбург: Деловая книга, 2005. 766 с.
Дисциплина «СОЦИАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ РАБОТА 
С ОДАРЕННЫМИ ДЕТЬМИ»
Вопрос 52. Общая характеристика одаренности
Понятие одаренности. Одаренность как системное, развивающееся в течение жизни качество психики, которое определяет возможность достижения человеком более высоких по сравнению с другими людьми, незаурядных результатов в одном или нескольких видах деятельности. 

Одаренность в детском возрасте - потенциал психического развития личности на последующих этапах жизни.

Специфика одаренности в детском возрасте (в отличие от одаренности взрослого человека): одаренность как проявление закономерностей возрастного развития; признаки детской одаренности могут угасать под влиянием смены возраста, образования, освоения норм культурного поведения, типа семейного воспитания и т.д.; неравномерность психического развития: высокий уровень развития одних способностей и отставание в развитии других; хороший результат обучения и воспитания ребенка в благоприятных условиях жизни.

Виды одаренности. Актуальная и потенциальная, явная и скрытая, общая и специальная, ранняя и поздняя одаренность. Психомоторная, художественная, общая интеллектуальная и академическая, лидерская одаренность.

Признаки одаренности: широта интересов, любознательность, способность к подражанию, ранняя речь, большой словарный запас, расположенность к четким схемам и классификациям, стремление все делать наилучшим образом, повышенная уязвимость, самостоятельность мышления, творческая сторона познавания, ненасыщаемая познавательная потребность, стремление к новым познавательным ситуациям, специфическая направленность познавательной мотивации, живое воображение, широта восприятия, повышенная концентрация внимания, отличная память проявление эгоцентризма, высокий энергетический уровень.

Рекомендуемая литература 
1. Лейтес Н.С. Возрастная одаренность и индивидуальные различия: избр. тр. / Н.С.Лейтес. 3-е изд., испр. и доп. М.: Изд-во Моск. психол.-социал. ин-та; Воронеж: МОДЭК, 2008.
2. Одаренные дети: пер. с англ. под общ. ред. Г.В. Бурменской и В.М. Слуцкого; предисл. В.М. Слуцкого. М.: Прогресс, 1991. 

3. Психология одаренности детей и подростков: учеб. пособие для студ. высш. и сред. пед. учеб. заведений / Ю.Д. Бабаева, Н.С. Лейтес, Т.М. Марютина и др.; под ред. Н.С.Лейтеса. 2-е изд., перераб. и доп. М.: «Академия», 2000.

Дисциплина «ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ СОЦИАЛЬНОЙ РАБОТЫ»
Вопрос 53. Цели, принципы, объект, субъект и содержание социальной работы 
Социальная работа как вид деятельности и социальной системы. Актуальность проблем социальной работы на современном этапе развития российского общества.

Социальная работа как наука. Закономерности социальной работы. Принципы теории социальной работы. Социальная работа как учебная дисциплина.

Основные понятия курса: социальная защита, социальная поддержка, социальная помощь, социальная политика, социальная реабилитация, Социальные гарантии, социальное управление, социальный работник. 

Сущность социальной работы. Цели и принципы социальной работы. Объект социальной работы. Субъект социальной работы. Содержание и средства социальной работы. Управление и цели как структурные элементы социальной работы.

Рекомендуемая литература

1. Никитин В.А. Социальная работа: проблемы теории и подготовки специалистов: учеб. пособие / В. А. Никитин. М.: МПСИ, 2008. 235 с.

2. Основы социальной работы: учеб. пособие для вузов по специальности «Соц. педагогика» / Н.Ф. Басов, В.М. Басова В. М., С.В. Бойцова и др.; под ред. Н.Ф. Басова. М.: Academia, 2007. 283 с.

3. Мардахаев Л.В. Социальная педагогика: учебник для вузов по направлению и специальности «Социал. Работа» / Л.В. Мардахаев. М.: Гардарики, 2006. 269 с.
Дисциплина « СОЦИАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ 
КОНСУЛЬТИРОВАНИЕ ДЕТЕЙ И ПОДРОСТКОВ 
ГРУППЫ РИСКА
Вопрос 54. Дети и подростки группы риска как объект социально-педагогической работы

Понятие «дети и подростки группы риска». Факторы риска. Категории детей, относящихся к группе риска. Документы, регламентирующие данный вид социально-педагогической работы. 

Психолого-социально-педагогическая характеристика данной категории детей и подростков.

Сущность работы социального педагога с детьми и подростками группы риска. Особенности работы с детьми и подростками, оказавшимися в трудной жизненной ситуации. Этапы и составляющие социально-педагогической технологии работы с детьми и подростками группы риска. 

Вопрос 55. Технология индивидуального социально-педагогического консультирования

Организация и проведение индивидуальных консультаций для детей и подростков, оказавшихся в трудных жизненных ситуациях.
Принципы консультирования. Виды консультирования. Консультативная беседа, этапы и их содержание. Требования к консультативной беседе. Форма дистантного консультирования – телефон доверия (ТД). Принципы ТД. Роли консультанта на телефоне доверия. Правила и принципы ведения беседы по ТД. Методы и приемы консультирования. Консультирование и специализированная помощь учащимся в решении жизненных проблем, профессиональном определении. Консультирование родителей, педагогов, классных руководителей по разрешению социально-педагогических проблем. 

Рекомендуемая литература

1. Шакурова М.В. Методика и технология работы социального педагога: учеб. пособие для вузов по специальности «Соц. педагогика» / М.В. Шакурова. 2-е изд., стер. М.: Academia, 2004. 266 с. 
2. Василькова Ю.В. Методика и опыт работы социального педагога: учеб. пособие для студентов высш. учеб. заведений / Ю.В. Василькова. М.: Academia, 2004. 159 с. 
3. Социальная педагогика: курс лекций: учеб. пособие для вузов / М.А.Галагузова и др.; под ред. М.А. Галагузовой. М.: ВЛАДОС, 2003. 416 с .
Дисциплина «МЕТОДИКА РАБОТЫ С ДЕТЬМИ 
В ОЗДОРОВИТЕЛЬНОМ ЛАГЕРЕ»

Вопрос 56. Особенности воспитательной работы в детском оздоровительном лагере.

Цели детского оздоровительного лагеря. Воспитательные задачи. Организационная структура летней смены (цели, задачи). Социально-педагогический потенциал детского досуга. Организация досуга в детских лагерях. Подходы к типологии видов организаций и учреждений детского отдыха и оздоровления.

Рекомендуемая литература

1. Вайндорф-Сысоева М.Е. Основы вожатского мастерства: учеб.-метод. пособие. М.: ЦГЛ, 2005. 160 с.

2. Воспитательная работа в детском загородном лагере. / Л.В. Байбородова. М.: Академия развития, 2003. 256 с.

3. Лобачева С.И. Загородный летний лагерь. 1-11 классы / сост.: С.И. Лобачева, В.А. Великородная, К.В. Щиголь. М.: Вако, 2006. 204 с. 

4. Юзефавичус Т.А. Советы бывалого вожатого (теория, методика, практика): учеб. – практ. пособие для организаторов летнего отдыха и вожатых / Т.А.Юзефавичус. М.: Пед. общ.- во России, 2005.190 с.

ГЛОССАРИЙ 
( по методологии и методике исследования) 
Абстрагирование - исследовательский метод, заключающийся в рассмотрении одного выделенного параметра при отвлечении от всех остальных. 

Актуальность - важность изучения данной проблемы для современных науки и практики; степень актуальности может иметь глобальный характер (охватывать науку, общественные запросы, практику в целом) или локальный характер (охватывать отдельную отрасль науки, отдельный регион, общественные институты определенного характера и т.д.). 

Анализ - это теоретический метод исследования, предполагающий такую мыслительную операцию, при которой исследуемый процесс или явление расчленяется на составляющие для их специального и углубленного самостоятельного изучения. 
Аналогия - мыслительная операция, при которой подбирается подобие, прототип. 

Беседа - эмпирический метод, предполагающий личный контакт с отвечающим. 

Валидность (ценность, полезность) качество метода психологического исследования, выражающееся в его соответствии тому, для изучения и оценки чего он изначально был предназначен. Для характеристики способности теста измерять действительный уровень психического свойства или качества используется понятие валидности. 

Гипотеза - предположение, предварительное суждение о закономерной связи явлений; строится по внутренней логике: “Если..., то...”. 

Дедукция - мыслительная операция, предполагающая развитие рассуждения от общих закономерностей к частным фактам. 

Дискриминантная валидность - сопоставление с методиками, имеющими другое теоретическое основание и констатация отсутствия значимых связей с ними.

Дифференциальная психометрика - наука, обосновывающая и разрабатывающая измерительные диагностические методы, наука об измерении индивидуальных различий в диагносцируемых переменных.

Достоверность теста - способность теста защищать информацию от мотивационных (сознательных и бессознательных) искажений и социальной желательности ответов (это достигается через введение в тест проверочной шкалы лжи).

Задачи исследования - поэтапные действия, представляющие своеобразный алгоритм для достижения стратегической цели исследования; формулируются через инфинитив глагола: проанализировать..., охарактеризовать..., исследовать ..., разработать... и т.д. 

Идеализация - проектирование идеального, с точки зрения исследователя, образа явления или процесса, т.е. теоретической модели; применяется при выработке гипотез. 

Индукция - мыслительная операция, основанная на логике обобщения частных фактов.

Классификация - теоретический метод исследования, основанный на упорядочении изучаемых объектов, фактов, явлений по отношении друг к другу. 

Конкретизация - процесс, обратный абстрагированию, предполагает нахождение целостного, взаимосвязанного, многостороннего объекта. 

Методы исследования - способы, направления деятельности; делятся на теоретические (анализ, синтез, абстрагирование, конкретизация, идеализация, индукция и дедукция, сравнение, аналогия, моделирование, классификация, обобщение) и эмпирические (наблюдение, беседа, оценка экспертов, самооценка, изучение педагогического опыта, опытная работа, обследование, эксперимент). 

Моделирование - теоретический метод исследования, предполагающий построение модели. 

Мониторинг - это постоянный надзор, регулярное отслеживание результатов исследования. 

Наблюдение - наиболее информативный метод исследования, позволяющий увидеть со стороны изучаемые процессы и явления, доступные для восприятия. 
Надежность - помехоустойчивость теста, независимость его результатов от действия всевозможных случайных факторов. 

Новизна - степень вклада в настоящую отрасль науки или науки в целом; характер результатов может быть разным - результаты могут быть новыми, новизной может не обладать лишь часть результатов, а также значительная часть результатов не может квалифицироваться как новые. 

Обследование - это изучение исследуемого объекта с той или иной мерой глубины и детализации, что определяется целями и задачами исследования. 

Обобщение - одна из важных мыслительных операций, в результате которой выделяются и фиксируются относительно устойчивые свойства объектов и их отношений. 

Объект исследования - исследуемое явление внутри объектной области (напр., при объектной области «Общее недоразвитие речи» объектом исследования может быть дислексия). 

Опытная работа - метод внесения предварительных изменений, инноваций в образовательный процесс в расчете на получение более высоких его результатов. 

Практическая значимость (ценность) - характер использования результатов данной исследовательской работы в практике. 

Предмет исследования - конкретная часть объекта, его сущностная сторона (напр., при объекте исследования дислексия в качестве предмета может выступать профилактическая работа по предупреждению дислексии). 

Проблема (научная) - противоречие между наличествующим и должным (напр., несоответствие между реальной компетентностью специалиста в отношении владения культурой профессионально-ориентированной речи и предъявляемыми к нему современными требованиями). 

Репрезентативность тестовых норм - правомерность применения тестовых норм в большой группе людей.

Синтез - мыслительная операция, в ходе которой из выявленных элементов и фактов восстанавливается целостная картина.

Сравнение - теоретический метод, предполагающий сопоставление объектов с целью выявления их сходства и отличий, общего и особенного. 

Стандартизированность психодиагностической методики - единая стандартная процедура её проведения и обработки результатов и предполагает перевод «сырых» результатов теста в стандартную шкалу тестовых данных (что позволяет сопоставлять результаты у разных испытуемых в разных тестах).

Теоретическая основа - концептуальные положения (идеи, принципы), на которые опирается настоящее исследование. 

Тесты - краткие стандартизованные пробы, испытания, позволяющие в ограниченный период времени получить характеристики индивидуально-психологических особенностей человека по определенным параметрам.

Цель - конечный результат работы, который формулируется на основе гипотезы; формулируется через отглагольное существительное: формирование..., развитие..., разработка... и т.д. 

Эксперимент - общий эмпирический метод исследования, в основе которого строгий контроль за изучаемыми объектами в управляемых условиях. 
ГЛОССАРИЙ
(по психологии и педагогике)

Агглютинация — слияние различных слов в одно с сокращением их морфологической структуры, но с сохранением их первоначального смысла. В психологии – одна из существенных характеристик слов, используемых во внутренней речи.
Агнозия — нарушение различных видов восприятия. Выделяются зрительные агнозии, тактильные и слуховые.

Аграфия — нарушение письма, часто связанное с различными расстройствами речи.

Агрессия — деструктивное поведение, противоречащее нормам и правилам сосуществования людей в обществе. Агрессия направлена на причинение физического вреда людям либо вызывает у них отрицательные переживания, страх, напряжение. Одной из форм агрессивного реагирования является агрессивное поведение, распространенное в дошкольном возрасте наряду с вербальной (словесной) агрессией. 

Адаптация — постоянный процесс активного приспособления ребенка.
Аккомодация — изменение кривизны хрусталика глаза с целью точной фокусировки изображения на сетчатке.
Амбивалентность чувств — двойственность, противоречивость нескольких, одновременно испытываемых эмоциональных отношений.

Амнезия — нарушение памяти.

Антиципация — предвосхищение, ожидание наступления чего-нибудь.
Апперцепция — понятие, введенное немецким ученым Г. Лейбницем. Определяет состояние особенной ясности сознания, его сосредоточенности на чем-либо. В понимании другого немецкого ученого В. Вундта, обозначало некоторую внутреннюю силу, направляющую течение мысли и ход психических процессов. 
Апраксия — нарушение движений у человека. 
Ассоциация — связь между психическими явлениями, при которой восприятие одного из них влечет за собой появление другого.

Атрибуция — приписывание некоторой объяснительной причины наблюдаемому действию или поступку человека.
Атрибуция каузальная — приписывание некоторой объяснительной причины наблюдаемому действию или поступку человека.
Аттракция — привлекать, притягивать; родовое понятие для широкого круга феноменов эмоциональных отношений от ситуативной симпатии, возникшей на самом первом этапе знакомства, до сильных длительных любовных переживаний.
Аутизм — крайняя форма психологического отчуждения, выражающаяся в нарушении контактов с окружающей действительностью и погруженности ребенка в мир собственных переживаний. Уход человека в мир фантазий и грез. В наиболее яркой форме обнаруживается у детей дошкольного возраста и у больных шизофренией.
Афазия — системное расстройство разных видов речевой деятельности (как активной речи, так и ее понимания).

Аффект — кратковременное, бурно протекающее состояние сильного эмоционального возбуждения, возникающее в результате фрустрации или какой-либо иной, сильно действующей на психику причины, обычно связанной неудовлетворением оченьважных длячеловека потребностей.

Афферентный — понятие, характеризующее ход процесса нервного возбуждения по нервной системе в направлении от периферии тела к головному мозгу.
Аффилиация — потребность человека в установлении, сохранении и упрочении эмоционально положительных: дружеских, товарищеских, приятельских отношений с окружающими людьми.
Бихевиоризм — учение, в котором в качестве предмета психологических исследований рассматривается только поведение человека и изучается его зависимость от внешних и внутренних стимулов. Бихевиоризм отрицает необходимость и возможность научного исследования собственно психических явлений. Основателем считается американский ученый Д. Уотсон.
Биогенетический закон — закон, описывающий открытое немецкими естествоиспытателями Ф. Мюллером и Э. Геккелем соотношение между этапами внутриутробного развития ребенка и этапами развития биологического вида.

Брейнсторминг — специальный метод организации совместной групповой творческой работы людей, рассчитанной на повышение их умственной активности и решение сложных интеллектуальных задач. 

Ведущая деятельность — вид деятельности, с которой на данном этапе онтогенеза связано возникновение важнейших психических новообразований.

Вербальное научение — приобретение человеком жизненного опыта, знаний, умений и навыков через словесные инструкции и разъяснение. 
Викарное научение — приобретение человеком жизненного опыта, знаний, умений и навыков через прямое наблюдение и подражание наблюдаемому объекту. 
Взаимодействие педагогическое - прямое или косвенное воздействие субъектов воспитательного процесса друг на друга, порождающее их взаимную связь. Основными параметрами являются взаимоотношения, поддержка, доверие и др. Взаимодействие педагогов и школьников может характеризоваться типами отношений: официальными и неофициальными, деловыми и личными, положительными, индифферентными, отрицательными. Структура В.П. обычно указывает на связь трех компонентов: когнитивного, эмоционального, поведенческо -волевого. Основные проявления названных компонентов взаимодействия: взаимопознание, взаимопонимание, взаимоотношения, взаимовлияние. Стратегии педагогического взаимодействия: конфронтация, полная или частичная индифферентность, подавление, конфликт, опека, соглашение, диалог, сотрудничество. Большим воспитательным потенциалом обладает диалоговое взаимодействие, которое предполагает равенство позиций партнеров, уважительное, положительное отношение взаимодействующих сторон друг к другу. Эффективность диалогу обеспечивает его открытость, искренность, эмоциональная насыщенность, отсутствие предвзятости.

Внутреняя речь — особенный вид человеческой речевой деятельности, непосредственно связанной с бессознательными, автоматически протекающими процессами перевода мысли в слово и обратно. 
Возрастная психология — отрасль психологической науки, изучающая закономерности этапов психического развития и формирования личности на протяжении онтогенеза человека от рождения до старости.

Воспитание - в современных педагогических концепциях определяется как процесс педагогической помощи ребенку в становлении его субъектности, культурной идентификации, социализации, жизненном самоопределении (Е.В. Бондаревская); как специально организованный процесс предъявления социально одобряемых ценностей, нормативных качеств личности и образцов поведения (О.С. Газман); как деятельность педагога, направленная на создание психолого-педагогических условий для удовлетворения базовых потребностей ребенка (В.П. Созонов); как целенаправленное, организованное педагогом-профессионалом восхождение ребенка к культуре современного общества, как развитие способности жить в нем и сознательно строить свою жизнь, достойную Человека (Н.Е. Щуркова).

Воспитывающая деятельность – организованное взаимодействие ребенка с объектами окружающего мира как формирование социально-ценностных отношений к ним.

Вторая сигнальная система — система речевых знаков, символов, вызывающих у человека такие же реакции, как и реальные объекты, которыми эти символы обозначены. 
Высшие психические функции — сложные прижизненно формирующиеся психические процессы, социальные по своему происхождению. Отличительной особенностью высших психических функций является их опосредованный характер и произвольность.

Гедонизм — наслаждение; способ истолкования моральных требований и сведение ее к единой цели – получение удовольствия и избегание страдания; принцип нравственности, предписывающий людям стремление к земным радостям.
Гештальт — структура, целое, система. 

Гештальпсихология — направление психологических исследований, возникшее в Германии в начале XX в. в период открытого кризиса психологической науки. В противоположность ассоционизму гештальтпсихология утверждала приоритет структуры, целостности в организации психических процессов в живой системе.
Гилозоизм — философское учение о всеобщей одухотворенности материи, утверждающее, что чувствительность как элементарная форма психики присуща всем без исключения вещам, существующим в природе. 
Гомеостаз — нормальное состояние органических и других процессов в живой системе.
Гуманистическая психология – направление в современной психологии, возникшее в 50-х гг. ХХ в. и признающее своим главным предметом целостную личность в процессе ее саморазвития. Гуманисты-психологи подчеркивают прежде всего уникальность человеческой личности, поиск ценностей и смысла существования, а также свободу, выражающуюся в самоуправлении и самосовершенствовании (Ш.Бюллер, А. Маслоу, К. Роджерс).

Депривация — потеря значимых для психического развития факторов, лишения, претерпеваемые ребенком из-за недостаточного удовлетворения основных психических потребностей.

Детская психология — отрасль психологической науки, изучающая закономерности этапов психического развития и формирования личности на протяжении периода детства.

Диагностика педагогическая - термин «диагностика» происходит от греческого «диа» - между, через и «гносис» – знание. В общем смысле диагностика – это особый вид познания, результатом которого является диагноз, т.е. заключение о принадлежности сущности к определенному установленному наукой классу. В педагогике диагностика имеет свое содержание. Она по существу насчитывает столько же лет, сколько вся педагогическая деятельность. Кто планомерно занимался обучением и воспитанием детей, тот всегда пытался определить результаты своего труда. Педагогическая диагностика направлена на результаты формирования личности школьника, поиск причин этих результатов, характеристики целостного педагогического процесса. Для классного руководителя педагогическая диагностика выполняет две роли: с помощью диагностики прослеживается результативность работы воспитателя и воспитуемого; диагностика из инструмента познания превращается в инструмент развития личности.

Диалог – сложный, многофункциональный, социально-психологический феномен, который пронизывает все жизненное пространство человека,как на психофизическом уровне, так и на уровне социальных отношений между людьми.

Задатки — предпосылки к развитию способностей. Могут быть врожденными и приобретенными при жизни.
Замещение (сублимация) — один из защитных механизмов, представляющих собой подсознательную замену одной практически недостижимой цели на другую, разрешенную и более доступную, способную хотя бы частично удовлетворить актуальную потребность.
Заражение — психологический термин, обозначающий бессознательную передачу от человека к человеку каких-либо эмоций, состояний, побуждений.
Закономерность – объективно существующая, повторяющаяся, существенная связь явлений в любой сфере общественной жизни или этапов какого-либо процесса. 

Идентификация — употребление, отождествление с чем-либо или кем-либо.

Индивидуализация – система средств, способствующая осознанию растущим человеком своего отличия от других; своей слабости и своей силы для духовного прозрения, для личностного выбора собственного смысла жизни; это помощь ученику в личностном самоопределении.

Индивидуальный стиль деятельности — устойчивая, индивидуально-специфическая система психологических средств и способов выполнения деятельности.

Инновационная деятельность учителя – социально-педагогический феномен, отражающий его творческий потенциал, выход за пределы нормативной деятельности. 

Интериоризация — формирование внутренних структур человеческой психики благодаря усвоению внешнего опыта, переданного другими в виде сообщения или формы поведения.

Категория – научное понятие, выражающее наиболее существенные свойства и отношения определенного явления действительности. 

Классификация – распределение предметов, явлений и понятий по классам, отделам, разрядам в зависимости от общих признаков. 

Когнитивный – связанный с познанием. 

Концепция - система взглядов на те или иные явления, способ рассмотрения каких-либо явлений; понимание чего-либо, общий замысел.

Концепция педагогическая – это система взглядов, определяющих понимание явлений и процессов, объединенных фундаментальным замыслом, ведущей идеей. Концепция указывает способ построения системы средств обучения и воспитания на основе целостного понимания сущности этих процессов. В концепции особое внимание уделяется принципам как ориентирам для разработки стратегии педагогической деятельности. Концептуальные принципы определяют разработку соответствующих теорий. Гуманистические концепции – это не жесткие требования, а предложения. Ознакомление с ними способствует пробуждению концептуального педагогического мышления. Современной школе необходим учитель, который не только умеет думать, но и способен мыслить, т.е. порождать собственные смыслы педагогической деятельности (Кульневич С.В. Педагогика личности от концепций до технологий: учеб. пособие. – Ростов - н/Д., 2001). Среди современных концепций воспитания выделяются «системный подход к построению воспитательного процесса» (Л.И. Новикова, В.А. Караковский); «системно-ролевая теория формирования личности» (Н.М. Таланчук); «формирование образа жизни, достойного человека» (Н.Е.Щуркова); «воспитание ребенка как человека культуры» (Е.В. Бондаревская); «педагогическая поддержка ребенка и процесса его развития» (О.С. Газман); «самовоспитание школьников» (Г.К. Селевко); «воспитание на основе потребностей человека» (В.П. Созонов).

Креативность — творческие способности человека, проявляющиеся в разных сферах деятельности и характеризующие его личность.

Культурологический подход – 1) конкретно-научная методология познания и преобразования педагогической реальности, имеющая своим основанием аксиологию - учение о ценностях и ценностной структуре мира; 2) видение образования сквозь призму понятия культуры, т.е. понимание как культурного процесса, осуществляющего в культуросообразной среде, все компоненты которой наполнены человеческими смыслами и служат человеку, свободно проявляющему свою индивидуальность, способность к культурному саморазвитию и самоопределению в мире культурных ценностей.

Культурологическое личностно - ориентированное образование – образование, эпицентром которого является человек, познающий и творящий культуру путем диалогичного общения, обмена смыслами, создания «произведений» индивидуального и коллективного творчества. Культурологическое личностно-смысловое развитие учащихся поддерживает индивидуальность, единственность и неповторимость каждой детской личности, опираясь на ее способность к самоизменению и культурному саморазвитию.

Маслоу выделил характеристики самоактуализации: более эффективное принятие реальности и более комфортабельное отношение с ней. Принятие себя, других, природы без жалоб, понимая недостатки, но не испытывая беспокойства. Спонтанность, простота, естественность в своих мыслях, чувствах, поведении. Центрированность не на себе, а на внешней задаче. Некоторая отъединенность и потребность в уединении. Автономия, независимость от культуры и среды. Постоянная свежесть оценки. Мистичность и опыт высших состояний. Чувства сопричастности и единения с другими. Более глубокие межличностные отношения. Демократическая структура характера. Различение средств и цели, добра и зла. Философское, невраждебное чувство юмора. Самоактуализирующееся творчество. Сопротивление аккультурации (Маслоу А. Самоактуализация // Психология личности. Тексты. – М., 1982.)

Межкультурная коммуникация – 1) адекватное взаимопонимание двух участников коммуникативного акта, принадлежащих к разным национальным культурам; 2) взаимодействие культур, эксплицирующих тип личности, несущий конкретное историческое содержание той или иной эпохи и позволяющий осмыслить взаимные ценности, самосознание и глубокую человеческую сущность. 

Метод – способ действия, деятельности; «... совокупность приемов и операций практического и теоретического освоения действительности». 

Метод исследования - это путь научного исследования или способ познания какой-либо реальности.

Методология (путь исследования или познания, теория, учение) – 1) «система принципов и способов организации и построения теоретической и практической деятельности»; 2) « учение о научном методе познания»; 3) «совокупность методов, применяемых в какой-либо науке». 

Мотив — побуждение к деятельности, связанное со стремлением к удовлетворению потребности.

Народная педагогика — 1) духовный феномен народов (эмпирические знания, сведения, идеи, представления, взгляды, установки воспитательных воздействий); 2)педагогическая практика разных народов; 3) единство педагогической мысли и педагогической деятельности народов; наука о народном воспитании.

Научение — процесс и результат приобретения индивидуального опыта, независимо от мотивации и способа этого приобретения — целенаправленного или стихийного.

Негативизм — немотивированное поведение, проявляющееся в действиях и словах, намеренно противоположных требованиям и ожиданиям окружающих.

Образовательное пространство – 1) понятие, являющееся важной характеристикой образовательного процесса и отражающее основные этапы и закономерности развития образования как фундаментальной характеристики общества, его культурной деятельности; 2) пространство, объединяющее идеи образования и воспитания и образующее образовательную протяженность с образовательными и воспитательными событиями, явлениями, по трансляции культуры, социального опыта, личностных смыслов новому поколению (Бондаревская Е.В., 2000).

Обучение — целенаправленный процесс взаимосвязанной деятельности обучающих и обучаемых, в ходе которой первые передают, а вторые усваивают знания, умения, навыки, на этой основе развиваются их способности, нравственные и иные качества личности. 

Объект – предмет познания и деятельности человека. 

Объект педагогического исследования - это педагогическое пространство, область, в рамках которой находится (содержится) то, что будет изучаться.

Одаренность — качественно своеобразное сочетание способностей, обеспечивающее успешное выполнение деятельности.

Одаренные дети — дети, обнаруживающие общую (интеллектуальную) или специальную (к конкретной деятельности) одаренность.

Онтогенез — процесс формирования основных структур психики индивида в течение его детства.

Педагогическая инновация – такое нововведение, которое разрабатывается и проводится не органами государственной власти, а работниками и организациями системы образования и науки.

Педагогическая культура школы – процесс ее движения к новому качественному состоянию, в ходе которого происходит выявление и осмысление коренных потребностей и культурных смыслов образовательной деятельности.

Педагогическая система – наиболее широкое понятие, включающее определенную педагогическую концепцию и опыт ее претворения в реальной педагогической практике. Педагогическая система – это взаимодействие различных взаимосвязанных структурных компонентов, которые объединены одной образовательной целью развития индивидуальности и личности. Педагогическая система традиционного образовательного процесса состоит из семи элементов: цель обучения, содержание обучения, обучаемые, обучающие, методы, средства и формы обучения, и это позволяет проводить его исследование и разработку как целостного педагогического явления.
Педагогическая теория (концепция) – система идей, выводов о закономерностях и сущности педагогического процесса, принципах его организации и методах осуществления. 

Педагогическая технология – научное проектирование и точное воспроизведение гарантирующих успех педагогических действий. 

Педагогические взгляды – идеи, не сложившиеся в целостную и самостоятельную концепцию, но отражающие детерминированные конкретно– историческими, социально-политическими и культурными условиями существенные тенденции развития современной теории и практики воспитания, оказавшие известное влияние на них. 

Педагогический процесс – последовательная смена состояний педагогической системы. 

Педология — комплексная наука о ребенке, имеющая практико-ориентированный характер и ставящая задачу всестороннего изучения ребенка и составления целостного представления о его жизни и психическом развитии.

Подкрепление положительное (ПП) – воздействия, вызывающие у ребенка удовлетворение проделанным. Способы ПП: мимические (улыбка, доброжелательный взгляд), пластические (дружеский жест), вербальные (поощрение, комплимент), материальные (подарок), действенные (уступка, изменение формы общения). ПП должны быть разнообразными, их не может быть много.

Позиция – устойчивая система отношений человека к различным явлениям окружающей действительности, проявляющаяся в соответствующем поведении и поступках.

Познавательные (когнитивные процессы) — психические процессы, отражающие различные стороны действительности в виде образов или представлений (восприятие, память), которые впоследствии преобразуются при помощи мышления и воображения. Эти процессы являются инструментами познания окружающего мира, картина которого создается на основе полученных познавательными процессами данных.

Помощь психологическая — профессиональная помощь психолога в разрешении психологических проблем, возникающих у детей, родителей и педагогов. Выступает в двух формах — психологического консультирования и психотерапии.

Предмет педагогического исследования - это конкретная часть объекта или процесс в нем происходящий, или аспект проблемы, который и исследуется.

Принцип (основа, начало) – 1) основное исходное положение какой-либо теории, учения; руководящая идея, правило деятельности; 2) внутреннее убеждение, взгляд на вещи, определяющие нормы поведения. 

Просвещение — важное направление деятельности практического психолога. Представляет собой совокупность методов, средств по информированию лиц, заинтересованных в психологических знаниях и имеющих отношение к воспитанию и образованию детей.

Процесс (продвижение) – 1) последовательная смена состояний, ход развития чего-либо; 2) совокупность последовательных действий для достижения определенного результата. 

Психодиагностика — область психологической науки, направленная на разработку и использование методов выявления и измерения индивидуальных особенностей и психологических качеств человека.

Психология — наука о закономерностях развития и функционирования психики как особой формы жизнедеятельности.

Психотерапия (психокоррекция) — направление практической психологии, основанное на системе психологических воздействий с целью исправления (изменения) отклонений и нарушений в психическом развитии.

Развитие психики — закономерное изменение психических процессов во времени, выраженное в их количественных, качественных и структурных преобразованиях.

Рефлексия – обращение назад, отражение; анализ собственных действий и состояний. 

Самоактуализация – по А. Маслоу – это желание человека самоосуществиться, а именно его стремление стать тем, кем он может быть. Это полное использование человеком своих талантов, способностей, возможностей. Это стремление к самоосуществлению, к актуализации того, что содержится в качестве потенций. Самоактуализированного человека А. Маслоу представлял не как обычного человека, которому что-то добавлено, а как обычного человека, у которого ничего не отнято. Согласно А. Маслоу, тенденция к самоактуализации составляет сущность, ядро личности, это есть стремление человека постоянно воплощать, реализовывать, опредмечивать себя, свои способности, свою сущность. Человек самореализуется в деятельности. Потребность в деятельности и потребность в самореализации являются едиными.

Самовоспитание – качество личности, возникающее не только как продолжение воспитания, а как качественная особенность, закономерно возникающая в ходе диалектического развития личности в современных условиях.

Самоопределение – степень самооценки себя; содержательная сторона направленности личности; определение человеком себя в обществе как личности, занятие им активной позиции относительно социокультурных ценностей и тем самым определение смысла своего существования (с ориентацией на будущее).

Самореализация – это процесс и результат осуществления человеком своих жизненных сил, возможностей и способностей, своего предназначения в жизни; стремление к признанию своего «Я» окружающими, самостоятельное создание условий для его полного проявления.
Системный подход - ориентирующий исследователя на раскрытие целостности объекта, выявление его внутренних связей и отношений. 

Cоциализация — процесс и результат активного присвоения человеком норм, идеалов, ценностных ориентаций, установок и правил поведения, значимых для его социального окружения.

Социализация – усвоение человеком ценностей, норм, установок, образцов поведения, присущих в данное время данному обществу. 

Социальная ситуация развития — специфическая для каждого возрастного этапа система отношений ребенка с окружающим миром, отраженная в его переживаниях.

Способности — индивидуально-психологические особенности, обусловливающие легкость и быстроту обучения.

Субъект – конкретный носитель предметно-практической деятельности и познания, носитель активного.

Субъектный опыт – существующий, имеющийся в наличии опыт личности; опыт жизнедеятельности и самореализации, приобретаемый ребенком в ходе общения, деятельности, познания, наблюдения, принятия решений, касающихся своей жизни, поступков, переживаний своих успехов и неудач, саморефлексии.

Тест — стандартизированная система заданий, позволяющая быстро и объективно измерить уровень развития определенного психологического качества. 
Трудные дети — термин, существовавший в психологии для обозначения детей, не отвечающих по своим интеллектуальным и личностным качествам возрастной норме. В эту категорию попадали как дети с умственной отсталостью, так и трудновоспитуемые, а иногда одаренные дети.

Условие – обстоятельство, от которого что-либо зависит; обстановка, в которой что-либо происходит. 

Установка — бессознательная готовность человека действовать определенным образом и в определенном направлении.

Фактор (делающий, производящий) – движущая сила, причина, существенное обстоятельство в каком-либо процессе, явлении. 

Фрустрация — психическое состояние человека, вызванное трудностями (объективными или субъективными), возникающими в процессе достижения цели.

Целеполагание – постановка цели субъектом деятельности. 

Целостность – внутреннее единство объекта, наличие упорядоченных связей и зависимостей между частями объекта. 

Ценности образования – идеалы, обращенные в нравственные ориентиры воспитания и обучения: истина, добро, личность, польза, свобода, любовь, творчество, выбор и др. Ценности как предпочтения (отражения) идеалов диктуются чувствами и принимаются сознанием.

Ценность – 1) человеческое, индивидуальное и культурное значение определенных явлений действительности; 2) то, что чувства людей диктуют признать стоящим над всем и к чему можно стремиться, созерцать, относиться с уважением, признанием, почтением.

Этнопедагогика – наука о воспитании детей: 1) исследующая своеобразие целей, задач, методов, приемов и способов воспитания и обучения, традиционных для конкретных народов; 2) сравнивающая специфику обучения и воспитания, существующую у разных народов; 3) анализирующая влияние этнической психологии на обучение и воспитание представителей этнических общностей. 
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